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浅议小学数学教学中的问题情境创设
卢增友

（瓮安县猴场镇杨梅小学  贵州  瓮安  550400）

[ 摘 要 ] 创设问题情境是数学教学中常用的一种策略，也是提供生成课程资源的主要途经。学生的思维活动都是由问题开始的，

好的问题能拨动学生的思维之弦，激发学生的思维火花，凝聚学生的注意力，唤起学生的好奇心。因而教师在教学中要不断巧妙地创

设问题情境来培养学生的创新素质和创新意识。
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问题情境是激发学生参与学习的一种方法，这种方式可以实

现学生对数学知识的理解。随着课程改革的推进，广大教师非常

重视问题情境在教学中的运用，尤其对生活化的问题情境进行了

不少探索和实践。那么，小学数学中应如何创设问题情境呢？本

文笔者就此问题作相关阐述。

一、问题情境创设中的原则

数学家哈尔莫斯指出：只有问题才是数学的心脏。因此，优

化问题教学是激发学生学习兴趣和提高思维效率的关键。根据小

学生的心理与生理特点，创设优美的问题教学情境，是调动学生

心智活动积极性的重要途径。让学生在生动具体的情境中学习是

新课程倡导的重要理念之一，通过创设行之有效的教学情境，不

仅可以使学生容易掌握知识和技能，而且可以使学生更好地体验

教学内容中的情感，使原本枯燥的、抽象的知识变得生动形象、

具体，更有兴趣。

要有真实性。问题情境所创设的应符合客观现实，不能为教

学的需要而“假造”情境。数学情境、现实情境二者应不相悖。

要有“数学味”。问题情境创设“要紧扣所要教学的数学知识或技

能，离开了这一点就不是数学课了。”首先，要区分清数学教学生

活化不完全等同于生活。如教学“元角分”，过多的无关信息不仅

不利于学生“数学化”能力的培养和数学知识的掌握，而且会模

糊学生的思维，失去情境创设的价值。情境创设要有“数学味”，

要紧扣数学教学的内容进行设计。其次，要区分清目的和手段的

关系。情境创设只是手段，不是目的，不应对情境本身作过多的

具体描述和渲染，以免喧宾夺主，分散学生的注意力。

要有“发展性”。选择恰当地、适合学生发展的问题情境方式。

学生缺乏主观感受的可以多用录像、动画等形式创设实际情境，

丰富学生的认识。学生需要动手操作、亲身经历的，决不简单替

代创设操作情境。学生需要认识上深化的，可以创设问题情境等

等。结合教学内容与情境的内在联系创设。情境创设要“反映儿

童熟悉和可以理解的事物”。如教学“一笔画”时，教师应多考虑

学生对事物的认知特征，成人所关注的东西，儿童并不一定认同。

要有“吸引力”。如果问题情境创设不能让学生感受到有趣，富有

挑战性，能激发他们强烈的求知欲，情境创设同样不能改变当前

学生怕学数学的现状。这种吸引力，不只在于形式的新颖，更重

要的是学生对外在手段所引起的兴趣，要深化为内在的发展需要，

即学生对数学学习本身产生兴趣。

二、问题情境创设要融入实践

在设计问题情境过程中，教师应有与生活联系的实践教学，

实现学生参与小学数学教学的积极性和主动性，这样可以进一步

激发学生对数学问题的理解和认识。生活化的实践教学不仅可以

激发学生参与教学的积极性，同时在学生理解相关问题上有着很

大优势，理论联系实际，是学生对抽象问题应用实践上的再认识，

是认识上的一种升华。具体来说，可以将学生分成不同的小组，

将相关的教学内容设置出一定的问题，让小学生通过实践操作，

从而得出最终的数学结论。例如在平行四边形的面积教学中，教

师可以准备一些平行四边形纸片，在进行教学的过程中，将这些

纸片交给学生，让学生分析一些怎样求解这样四边形，在交给学

生这一实践任务的时候，教师需要进一步引导学生对已经学过的

长方形面积的认识，引导学生将平行四边形转化为长方形，这样

就可以得到平行四边形的面积公式底边乘以高。这种实践操作的

教学可以激发学生的独立思考能力和动手的能力，学生对学习的

有效性有所认识。这样可以进一步提升他们对平行四边形面积公

式的有效认知。例如在小时、分钟、秒的教学中，如果硬生生的

将小时、分、秒的相互之间关系交给学生，他们接受起来相对比

较困难，在教学过程中，教师可以融入生活化的设计，将黄梨设

置为秒，苹果设置为分钟，芒果设置为小时。将 60个黄梨等于 1
个苹果，60个苹果等于 1个芒果。这样就可以抽象的小时、分钟、
秒的相互转化问题变成了黄梨、苹果、芒果之间的转化问题，这

些水果是小学生常见的东西，在教学过程中可以进一步化解教学

的抽象性，实现更加贴合实际的教学需要，从而增加学生的理解。

三、问题情境要实现生活化

小学生年龄尚小，他们的抽象思维还没有完全建立，学生对

那些抽象的问题的认识还缺乏必要的理解和认识，将这些理论知

识的抽象问题使用一些生活化的案例进行铺垫，从具体到抽象，

从简单到复杂，这就符合了小学生认识事物的一般规律，也是小

学数学教学的质量提升的前提和保证。因此教师需要对教材中平

时学生反映比较强烈的问题，加入大量的生活化的案例，从具体

的问题开展讲解，在学生对这些具体问题有所认识之后，教师再

进行相关概念、公式、定理的讲解，效果就会非常明显。如在三

角形面积的教学中，学生对这一问题的解决存在一定的畏难情绪，

需要引入更多学生熟悉的例子进行教学，红领巾是小学生最为熟

悉的东西，红领巾就是三角形的，在讲解三角形面积的时候，从

红领巾为切入点，从生活中的例子入手，实现学生对三角形面积

求解的感性认识。再如方程的认识教学中，可以从学生比较熟悉

的天平入手，方程实际上就是需要在等号的两边实现数值的相等，

将方程这种比较抽象的数学问题转化为天平，从天平的角度认识

方程的意义，就是将抽象的问题具体化，生活化，从而增强学生

的理解能力。

总之，问题情境的创设要能激发学生的学习情感和兴趣，使

学习活动成为主动的、自觉的活动，促成学生有意义的数学学习，

并逐渐学会运用数学思想和方法思考问题和解决问题，从而增强

学生的创新意识和实践能力。
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