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数学教学应关注学生的起点
——由两道试题引发的思考

孙  梅

（安徽省蚌埠市怀远县城关小学  安徽  蚌埠  233400）

[ 摘 要 ] 新课标指出，数学教学活动必须建立在学生的认知发展和已有知识经验的基础之上。影响学生学习的的最重要的因素

是学生已知道了什么，尊重学生的生活经验和知识基础，意味着有效的数学教学必须准确把握学生的认知起点，在学生原有的认知水

平及基础知识上开展教学。

[ 关键词 ] 小学  关注起点   新旧知识    

苏教版四年级上册第三单元“混合运算”中有一道检测题。
题一：在□里填上适当的数，再列出综合算式。
20+70   25-20

    □   ÷   □
   □

这道题是考查学生在学完了混合运算，能否正确掌握四则运
算的算理。我要求学生会背四则运算的算理，“同一级运算，从
左往右依次计算，先乘除后加减，有小括号的要先算小括号里
面的。”绝大多数学生能掌握四则运算的算理并能正确计算，这
一点我深信不疑。然而在学生的试卷中发现一些这样的错误：
⑴ 20+70÷(25-20)；⑵ 20+70÷25-20；⑶ 90÷25-20

怎么会出现这样的错误呢？有时一些计算题并不是学生不会
做，而是由于学生注意力不集中，抄错题，运算粗心造成的，看
来这些都不是。大部分学生错在列综合算式上，这是不是与老师
的教学相关呢？光是要求学生会背算理，是否把算理内化为自身
的知识呢？学生是否理解呢？就本试题而言，将抽象的算理应用
到具体的运算现实中是一种思维挑战，这一挑战，对思维显然有
巨大的锻炼作用，但同时也增加了认知困难。如果教师一遍遍讲解、
操作、演示，所做的一切，都仅仅是在“教”，都是外在的，并没
有转化为学生的知识。想到这里，我决定不讲解试题，因为我深
知“过程”比“结果”更重要。
片段一：
师：这次考试中，有一部分学生在列综合算式中出现了这样

几种情况：⑴ 20+70÷（25-20）；⑵ 20+70÷25-20； ⑶ 90÷25-
20。同学们，你们来说说怎么列，为什么要这样列算式，你们能解
释吗 ?
生 1：我认为是第⑴种情况，因为要先算后面的减法，不能

先算除法，所以要在后面加上小括号。
很显然，这位同学已掌握的小括号里面的要先算，但是前面

的加法也是要先算的，这一点没有考虑。
生 2：我认为是第⑵种情况。
生 3：不对，那样列式的话就要先算 70÷25还没等生 2回答

完，生 3已抢着回答了。
师：那第⑶种情况对不对呢？
生：不对，90是从哪儿来的呢？以上三题都不对。

 学生都非常肯定地说出以上三种情况都不对，但是正确的综合算
式是什么样的？我在期待着，一阵沉默过后，有一位学生说：“老
师，书上都是两步计算，而这题是三步计算。”这位同学善于观察，
我及时表扬了他，但这不是我想要的答案。“如果先要算加法，再
计算减法，最后再算除法，怎么办呢？”看来在关键时刻还是要
老师点拨。
生 4：那就把加法和减法都加上小括号。
一阵热烈掌声足以证明这位学生的回答是正确的。“老师，

您看我的想法可对？”我一看是平时班级中最爱动脑筋的一位学
生，他说“我是这样想的，我采用倒推法列综合算式，首先从商
是 18向前看，商 18是 90÷5得来的，就把 90换成 20+70，把 5
换成 25-20，这样列对不对呢？再从前面向后面检验，先计算了
20+70，再算 25-20，两步同时进行，就都加小括号，最后再算除法，
于是得出综合算式（20+70）÷（25-20）”
这位学生说得头头是道，再次赢得阵阵掌声。而且这种方法

不容易出错，而且算式的位置也不容易写颠倒，再出几道算式，
事实证明学生很快就做出来了。
题二：
下图中，已知∠ 1=30°

     
那么 ∠ 2=

 ∠ 3=
 ∠ 4=

一部分学生都写成∠ 2=130°， ∠ 3=30°，∠ 4=  130°。批
改试卷时，我很疑惑，“为什么这么多学生写成了 130°，这个
130°从哪来的呢？上课之前，我调查了 5位学生，他们绝不是“学
困生”他们的回答都是：“用量角器量的”。原来如此，我心中有
数了。
片段二：
师：同学们，平角是多少度呢？
（180°），全班同学大喊；那么 180°—30°是多少？（150°）                      
师：看图，∠ 1加∠ 2是什么角？（平角）；∠ 1=30°，那

么∠ 2呢？是 130°对吗？ 130°加 30°是平角吗？
生：不是，平角只能是 180°。
原来前几天都在学习画角，量角的度数，遇见这种情况，学

生还是惯性思维，用量角器开始量角，但是平角的度数是一定的，
学生已经明白了，这题当已知条件给出，就不能用量角器量，而
是要计算才行。
课后，这两道试题引发我深刻的思考。
1 要关注学生学习的起点
题一中平时都是学习的两步计算，四则运算的算理学生都已

经掌握，但是学生还没有变为自己的知识，三步计算的需要老师
适时点拨、引导，题二中由于学生以前只是用量角器量角、画角，
看到图上要求的角，自然用量角器去量，其实学生明知道平角是
180度，去掉锐角 30度，还剩 150度，但是量图上的角是 130度，
就写为 130度。经过和学生的交流，使学生明白，画角和量角必
须要使用量角器，但是要看图计算角的度数不能使用量角器去按
图上量，要知道有时候图画的并不规范，要根据已知条件计算。
关注学生的学习起点，不光是帮助学生学好知识，还可以让

学生建立新旧知识之间的联系，以便于更好地学习数学知识。
2 要建立和谐、平等的师生关系
在平时教学中，要充分相信学生，多给学生表现的机会，鼓

励学生敢于说出自己的不同想法，留给学生思考的时间和空间，
不要低估学生的思维能力。别因为赶时间而不给他们展示的机会。
教师要在教学中努力建立一种相互平等，相互尊重，相互信任的
师生关系，形成宽松活跃的教学环境。
3 允许个体差异的存在
每个学生都有自己的生活背景，有着不同的家庭环境和个性

特征，这一切必然会导致解决问题时出现不同的思维方式，作为
老师这次教学让我深深感受到，一帆风顺的课堂固然稳妥，但缺
乏智慧的碰撞。每位学生都有自己的个性，都有自己的想法，教
师又怎能事事预料呢？当然，教师别怕学生“越轨”而是要引导
他们，找出错误，集体讨论、交流，说不定他们的思维会带给你“意
外”的收获！
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