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失败是成功之母，错误若得到很好的引导，将会了解错误来

源，对数学的基本考点有进一步的认识，在不断尝试和错误中收

获知识，即试误法。

在教学过程中，并不是一开始就能直接击中知识点及正确

的解题思路，可以从学生的思维角度出发，共同探讨解题思路，

适当诱错、示错、识错、明错、改错、悟错，让学生从错误中走

出，认清正确的道路，因此，悟错过程在学习当中具有相应的教

学价值。

下面我将结合具体例子谈谈教师“示错—纠错—悟错”的教

学过程，启迪学生思维，误中有悟，提高解题的正确性。

一、认知不足，导致错误
学生知识结构的不完整导致错误思维的出现，通过暴露错

误，引导学生认识错误根源。

例题：已知数列{ }na ， 1 1a = ， 1
1 2 3.2n

n na a -
＋ - = ，求数列{ }na 的

通项公式。从题型看，此题属于由递推公式求解数列的通项公式

题型，在前面的学习中，已经学习了 1 ( )n na a f n＋ - = （累加法）， 
 1 ( )n

n

a f n
a
＋ = （累乘法），
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引导探究，纠正错误

在此，教师要充分运用学生已有认知，将问题转化成已有知

识，把问题简单化，搭建思维空间。

师：我们前面的几种方法已经不适用，回顾求证通项公式，

要么该数列为等差数列，或者是等比数列，或者说相应的形式是

等差或等比数列，都离不开后一项与前一项的差或比值是同一个

常数。

生 4：两边同时除以 12n- ，得
1
1 2 3

2 2
n n
n n

a a＋
- -- = ，令 22

n
n n

ab -=

，则 1 3n nb b＋ - = { }nb∴ 是首项为 1，公差为 3的等差数列， 
 

1 ( 1).3 3 2nb n n∴ = ＋ - = - ， 22
n

n n

ab -=∵

2 2.2 (3n 2).2n n
n na b - -∴ = = -

师：这位同学的想法不错，两边同时除以某个数，把它转化

成了熟悉的等差数列，采取了构造法，观察发现下标和指数的关 

 系，把 22
n

n

a
- 看成一个新的数列 nb ，先求出数列{ }nb 的通项公式，

再求出数列{ }na 的通项公式。你有发现什么漏洞吗？

生5： 1
1 1 2 2

2
ab -= =∵

， { }nb∴ 是首项为2，公差为3的等差数列，

2 ( 1).3 3 1nb n n∴ = ＋ - = - ，
2 2.2 (3n 1).2n n

n na b - -∴ = = - 。
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师：这位同学眼睛比较尖，既然是求{ }nb 的通项，那么首项
应为 1b，而不应忽略了首项的取法，直接把 1a的值作为首项。

师：能否两边同时除以 2n？

生6：可以，两边同时除以 2n，得
1

1

3
2 2 2
n n

n n

a a＋
-- = ，令 12

n
n n

ab -= ，

同上类似求出数列{ }na 的通项公式。
师：有些同学或许发现不了令 22

n
n n

ab -=
，我们一般会考虑对

称性，项数和指数一致的时候更容易看到构造地类型，那两边同

时除以何数才能更清晰地构造呢？
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1 1

1
2 2
ab = =∵ ， { }nb∴ 是首项为

1
2，公差为

3
4的等差数 

 

列， ( )1 3 1( 1). 3 1
2 4 4nb n n∴ = ＋ - = - ，

2.2 (3n 1).2n n
n na b -∴ = = - 。

师：从上面的探究我们发现可以两边同时除以2的某次方，

把右侧变成常数。若该题变成“已知数列{ }na ， 1 1a = ， 1 3 2n
n na a＋ - =

，求数列{ }na 的通项公式”，两边同时除以什么？ 12n＋ ？ 13n＋ ？
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，采用累加法求出 { }nb 的通项公式，再求出数列
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通过多个例题及变式，发掘学生的思维，顺应学生思维求

解，发现常出现的问题，细节及计算错误，呈现错误原因，让课

堂生成性更加饱满，及时解决学生存在的问题，优化解题方法，

活跃学生的思维，引导把新知转化成为旧知。

三、归纳总结，误化为悟

师：从上面的例题及相应的变式，你发现了什么？

生10：右边为某个数的次方形式，采用构造法求解通项公

式。

师：由此我们可以归纳，若递推公式为
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通过多个例题及变式，发掘学生的思维，顺应学生思维求解，发现常出现的问题，细节

及计算错误，呈现错误原因，让课堂生成性更加饱满，及时解决学生存在的问题，优化解题

方法，活跃学生的思维，引导把新知转化成为旧知。 

三、 归纳总结,误化为悟 

师：从上面的例题及相应的变式，你发现了什么？ 

生 10：右边为某个数的次方形式，采用构造法求解通项公式。 

师 ： 由 此 我 们 可 以 归 纳 ， 若 递 推 公 式 为 1 = (p,q )n
n na pa q＋ - 为常数 或

1 =r (p,q, r )n
n na pa q＋ - · 为常数 ，求数列{ }na 的通项公式”，则此类通项公式的求法为两边同时

除以 1np ＋ ，将其转化为 1
1

1
n

n n
n n

a a q
p p p p
＋
＋

 
- = · |

 
或 1

1

n
n n
n n

a a r q
p p p p
＋
＋

 
- = · |

 
形式，再通过累加法求解. 

 在教学过程中，课堂上会有各式各样生成性的东西，学生一开始的认知并不会直接走向

正确的解题思路，这需要我们能够顺着他的思路，点出错误思路的根源，让他们能够辨识错

误，改变错误，走向正确的道路，有利于提升学生的解题思维，从而提升课堂的有效性。 
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通过多个例题及变式，发掘学生的思维，顺应学生思维求解，发现常出现的问题，细节

及计算错误，呈现错误原因，让课堂生成性更加饱满，及时解决学生存在的问题，优化解题

方法，活跃学生的思维，引导把新知转化成为旧知。 

三、 归纳总结,误化为悟 

师：从上面的例题及相应的变式，你发现了什么？ 

生 10：右边为某个数的次方形式，采用构造法求解通项公式。 

师 ： 由 此 我 们 可 以 归 纳 ， 若 递 推 公 式 为 1 = (p,q )n
n na pa q＋ - 为常数 或

1 =r (p,q, r )n
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 在教学过程中，课堂上会有各式各样生成性的东西，学生一开始的认知并不会直接走向

正确的解题思路，这需要我们能够顺着他的思路，点出错误思路的根源，让他们能够辨识错

误，改变错误，走向正确的道路，有利于提升学生的解题思维，从而提升课堂的有效性。 
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