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在教学中，重视渗透模型化思想，帮助小学生建立并把握有
关的数学模型，有利于学生握住数学的本质。现就以小数乘整数
《买文具》一课为例，探索教学中直观模型助力算理理解。

一、直观情境，激发学习热情
《买文具》一课创设了买文具这一生活情境，引导学生提出

数学问题。然后对“买4块橡皮多少元”展开讨论。把生活和数
学融为一体，极大地激发学生的学习兴趣、调动学生学习的积极
性，让学生在获取数学知识的过程中发现并提出问题。

【片断1】
师：今天熊妈妈的文具店开张了，愿意和老师一起去买文具吗?

（板书：买文具）我们一起看看都有什么文具？（出示情境图）
学生根据图中的信息提出数学问题：买4块橡皮需要多少元？
学生列出算式后，再引导学生理解“0.2×4”表示的意义。
【思考】：
以学生购买文具这一学生熟悉的生活情境引入，使其以真切

的生活经验带入课堂学习，极大地调动了学生的积极性。以直观
形象的生活情境帮助学生理解抽象的数学算理。

二、利用现实模型，直观探索，以旧推新
直观模型是学生思维受阻时帮助学生思考问题、解决问题的

工具，它可以启迪学生的思维，使抽象问题具体化。运用直观模
型可以帮助学生理解运算的意义，探索运算方法。

【片断2】
师：请同学们独立算一算0.2×4的结果，然后与同桌交流你

的想法。
生计算后交流算法。
方法一：借助小数乘法的意义进行计算。
生1：0.2+0.2+0.2+0.2＝0.8（元）
生2：0.2×4就是4个0.2相加的和，利用小数加法计算出结果。
师：这种用旧知推出新知的方法值得大家学习哦!你们还有

其他的算法吗？
方法二：通过元、角、分互换，将小数乘法转化为整数乘法

进行计算。
生3：我把0.2元先换算为2角，2角×4＝8角。8角就是0.8元。
小结：（手指板书）这些都是把小数乘法的新问题转化成我

们学过的知识，这种转化的思想是一种学习数学很重要的方法。
【思考】
以旧知解决新知，学生能力得以提升。学生利用已有的元角

分知识模型进行加法或乘法计算，从而迁移到新课小数乘法，这
样问题迎刃而解，同时又让计算变得富有趣味性和创造性。

三、画算式。借助面积模型，在直观形象中掌握算理
计算方法是一个逐渐领悟的过程，在计算教学要重视在研

究“怎么算”中明白算理，培养数感。把算式变为图形，化抽象
为形象，可让学生在画算式中尝到“甜头”，体会数学学习的乐
趣，让学生在充分体验中逐步完成抽象思维到形象思维，再到抽
象思维的发展过程。

【片断3】
师：同学们我们学过用面积模型来表示小数，大家还记得

0.2可以怎样表示吗？
生：把一个长方形平均分成10份，其中的一份表示0.1，涂

出其中的2份就表示0.2。
我及时表扬并出示图：笑笑是这样做的，你能看懂吗?

（图1）生：涂一份是0.1，涂两份就是0.2，两份两份的

涂，涂出这样的4份就是4个0.2。
师：你能结合图说一说，为什么0.2×4＝0.8吗?
生1：从图中可以看出0 . 2× 4就是4个0 . 2相加的和

0.2+0.2+0.2+0.2＝0.8（元）
生2：我认为用加法计算麻烦，从图中可以看到0.2是2个

0.1，先用4×2=8即8个0.1，也就是0.8。
生3：你是怎么得到8个0.1的?
生2：0.2是2个0.1，我是用4×2＝8计算出8个0.1的。
此时我抛出问题：这与我们刚才哪种算法的思路是一样的

呢?
生1：与“方法二”一样，把0.2元先换算为2角，再计算

2×4＝8（角），它们都是把小数乘法转化为整数乘法来计算
的。

生2：老师我有发现，从图中可以清楚的看出0.2×4就是表
示4个0.2相加的和，所以用0.2+0.2+0.2+0.2＝0.8（元）

师：你们真是善于发现的好孩子!同学们，如果买30块、50
块橡皮，你们会选择哪种计算方法呢?

【思考】
看来数学教学中离不开直观模型，就像现在用直观面积模

型，从小数的意义引导学生理解4个0.2的算理。引导学生通过涂
一涂﹑数一数的方法，直观形象地为学生小数乘整数打下基础，
缩短了教学时间，又为学生理解算理搭建了知识桥梁。

【片断4】
出示问题：买3把尺子需要多少元?学生列出算式：0.4×3

后，要求学生先自己算一算，然后把想法在小组内交流。
最后讨论得出：
生1：因为4×3=12所以0.4×3=1.2（元）
生2：0.4×3=1.2（元），因为0.4元=4角，3×4=12

（角），
12角=1.2元，所以0.4×3=1.2（元）
生3：利用面模型计算，将小数乘法转化为整数乘法。（见

图2）

（图2）
生4：0.4是4个0.1，3个0.4是12个0.1，也就是1.2
这时我让学生说说在计算的过程中要注意的问题，进而引导

学生寻找规律。
师：仔细观察并对比这两幅图（图1和图2），你有什么发现

吗?学生很快发现0.2×4＝0.8结果比1小，而0.4×3=1.2结果比1
大。

并给出了合理的解释。
最后引导学生做出总结：像这样的算式，我们可以结合小数

的意义，把一位小数看作是几个0.1，再算出一共有几个0.1，当
结果大于10个0.1时要向个位进1，这时算式的结果就会比1大。

【思考】
用画图的方法把枯燥的算式转化成规则的图形，即使学生体

会到数学的奇妙性和趣味性，又让学生感受到数形结合的直观性
和便捷性。这不仅培养了学生的抽象概括能力，也让学生逐步体
验并掌握“数学建模”的思想，感悟并掌握数学学习的方法。

总之，直观模型对于学生理解算理是非常重要的，教学中需
要我们挖掘素材，借助直观模型让看不见摸不着的抽象的算理简
单化、形象化，让学生不仅“知其然”还要“知其所以然”。让
数学变得直观，变得有趣生动，并富有创造性！

直观模型使计算教学更丰盈
魏 艳

（安徽省宿州市萧县龙城镇中心小学 安徽 宿州 235200）

[摘 要] 通过直观模型可以把抽象的数学计算知识变得更直观，更形象，有助于学生理解枯燥的算理。在小学数学教材中，每节课都安

排了让学生摆一摆、分一分活动，让学生在摆一摆、分一分、画一画的实践中理解算理，借助直观模型来理解数的抽象。教学中，重视渗透模

型化思想，帮助小学生建立并把握有关的数学模型，有利于学生握住数学的本质。
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小结：(手指板书)这些都是把小数乘法的新问题转化成我们学过

的知识，这种转化的思想是一种学习数学很重要的方法。 

【思考】 

以旧知解决新知，学生能力得以提升。学生利用已有的元角分

知识模型进行加法或乘法计算，从而迁移到新课小数乘法,这样问题

迎刃而解，同时又让计算变得富有趣味性和创造性。 

三、画算式。借助面积模型,在直观形象中掌握算理。 

计算方法是一个逐渐领悟的过程，在计算教学要重视在研究“怎

么算”中明白算理，培养数感。把算式变为图形，化抽象为形象，可

让学生在画算式中尝到“甜头”，体会数学学习的乐趣，让学生在充

分体验中逐步完成抽象思维到形象思维，再到抽象思维的发展过程。 

【片断 3】 

师：同学们我们学过用面积模型来表示小数，大家还记得 0.2

可以怎样表示吗？ 

生：把一个长方形平均分成 10 份，其中的一份表示 0.1，涂出

其中的 2份就表示 0.2。 

我及时表扬并出示图：笑笑是这样做的，你能看懂吗?  

（图 1）生：涂一份是 0.1，涂两份就是 0.2，两份两

份的涂，涂出这样的 4份就是 4个 0.2。 

师：你能结合图说一说，为什么 0.2×4＝0.8 吗? 

生 1：因为 4×3=12 所以 0.4×3=1.2(元) 

生 2：0.4×3=1.2(元)，因为 0.4 元=4 角，3×4=12（角）， 

12 角=1.2 元，所以 0.4×3=1.2（元） 

生 3：利用面模型计算，将小数乘法转化为整数乘法。（见图 2） 

      （图 2） 

生 4：0.4 是 4 个 0.1，3 个 0.4 是 12 个 0.1，也就是 1.2 

   这时我让学生说说在计算的过程中要注意的问题，进而引导学生

寻找规律。 

师：仔细观察并对比这两幅图(图 1 和图 2)，你有什么发现吗?学

生很快发现 0.2×4＝0.8 结果比 1小，而 0.4×3=1.2 结果比 1大。 

并给出了合理的解释。 

最后引导学生做出总结：像这样的算式，我们可以结合小数的意

义，把一位小数看作是几个 0.1，再算出一共有几个 0.1，当结果大

于 10 个 0.1 时要向个位进 1，这时算式的结果就会比 1大。 

【思考】 

用画图的方法把枯燥的算式转化成规则的图形，即使学生体会

到数学的奇妙性和趣味性，又让学生感受到数形结合的直观性和便捷

性。这不仅培养了学生的抽象概括能力，也让学生逐步体验并掌握“数

学建模”的思想，感悟并掌握数学学习的方法。  

总之，直观模型对于学生理解算理是非常重要的，教学中需要我


