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基于区域性文化的小学数学课程资源开发与利用研究
刘丽娟

江西省瑞金市红井小学

[摘　要]小学数学教学中有效的开发与利用代表本土知识的地域性课程资源，有利于帮助学生在已有直观经验基础上加深

对数学知识及其实用价值的理解，在体验数学美的同时提高本土数学文化的认同感。结合教学内容需要，充分挖掘珠算、算法

歌诀、古村落、民俗等文化中的数学元素与内涵.通过情境式、理解式、活动式等隐性形态有效地将其融入日常数学教学，并

在以显性形态呈现的校本课程中设计相关主题活动和课外活动予以补充，对传承本土民俗数学的同时促进教学的有效实施，提

高学生的数学素养。
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一、区域性课程资源开发与利用的必要性

（一）有利于学生对数学知识的理解与应用

由于儿童的日常生活与地域文化是融为一体的，因而地

域性课程资源表现出一定的亲缘性，能有效连接儿童的校内

学习与校外生活。学校数学因为是经过逻辑整理后的知识结

构体系，不仅常常抺去或隐藏了数学发展的中间历程，而且

与学生的文化经验存在较大距离，导致部分学生无法将从生

活经验中获得的缄默知识与所学的显性知识融为一体，出现

相互排斥的现象，导致学习出现困难。

（二）有助于学生认识到数学的实用价值与数学美

地域文化作为一定区域内各种传统物质、精神、制度文

化的积淀，为数学知识提供丰富的文化养料。建筑、舞蹈、

传统村落等不仅作为地域文化的微观呈现载体，同时在这些

厚重而鲜活的精神财富中也蕴含着多种多样的数学元素，如

几何图形、变换等。

（三）加深学生对家乡本土数学文化的认同感

研究表明，以现代知识型为取向的学校数学课程体系存

在一定的文化偏向，诸如教材中对于情境的创设或知识的选

取都较难看到诸如农村等“非主流”地域文化的身影。这种

忽视本地域文化中所存在的数学活动行为，必然直接或间接

地导致学生对本土数学文化产生一定的疏离感.而事实上，它

却是本土人民产生真实“力量感”的源泉。

二、地域性课程资源开发的内容

赣州文化作为中华文化的一重要之脉，具有较强的地域

特色。由于古赣州的山限壤隔所造成的封闭性，使其躲过了

数百年岁月的劫难，保存下较为丰富的地面文物、文献典籍

和地方民俗，诸如明清时期的古建筑、牌坊、契约文书以及

民间歌谣等。如此丰富的人文资源中很多都蕴藏着一定的数

学元素与信息。

（一）珠算

“中国最古老的计算机”珠算，作为明代数学最伟大的

创举之一，商人程大位所著的《算法统宗》及其广泛流传为

标志的。程大位在收集了适应赣州地区商人和普通农民日常

所需的各种民间珠算读本（如《庸章算法》等）的基础上，

结合自己的从商实践经验对珠算口诀进行了整理、改造和发

展，不仅形成了系统的加减乘除四则运算方法，还首次提出

了初学算盘的基本图示。这使得珠算这一流传于东方各民族

的计算器不但计算迅速，并且能训练人的手脑并用，而这是

西方计算器所不能及的。但随着近年来计算器、电脑的普

及，珠算逐渐失去了实用功能。

（二）算法歌诀

通俗有趣的呈现形式是《算法统宗》一书最大的亮点之

一，采用诗词、俚句、歌诀等多种形式对数学问题及解题方

法进行表述.全书共有数学诗词、歌诀186 首，将抽象的数学

知识给予生动活泼的表达，成为中国算学的一大特色.具有朴

实生活情境的歌诀类古算题，不仅呈现出一幅当时古商人、

学生、农民等普通百姓的生活画卷，而且其平仄有律的节

奏，生动活泼的表达，使得有趣的数学问题充满了丰富的文

学气息，有利于激发学生对数学学习的兴趣，增强学习主动

性.同时，很多歌诀均能采用算术和代数两种方法给予解答，

可以在小学不同阶段教学中连续地使用，如：

《诵课增倍歌》[5]

有个学生记性好，一部《孟子》三日了；每日增添一倍

多，问君每日读多少？

《猜算原酒》[5]

今携一壶酒，游春郊外走，逢友加一倍，入店饮九斗.

相逢三处店，饮尽壶中酒.试问能算士，如何知原有？

歌谣式的问题呈现，浅显易懂的语言，富有新意的形

式，不仅能激发学生思考的欲望，同时通过对问题的两次解

决，不仅有助于小学生初步感知“从算术到方程”的转化，

并从中感受诗词的魅力。

（三）古村落

古村落作为文化中的一个子集，却凝聚了文化的精华，

承载了本地域很多共同的文化特征。不论是村落中粉墙黛

瓦、错落有致的民居，或是具有强化儒家伦理道德秩序的宗

祠以及牌坊都反映出一定数学的信息以及人民的审美意象。

民居作为村落的核心，在布局上一般都以围绕长方形天

井的合院为基本单位，取中轴线，两厢对称，地面大多铺有

方砖，高墙上矩形或圆形的小窗以及屋内的很多日常生活用

具，如点心盒、徽墨、用于晒秋的笸箩、烤火所用的火熜以

及用于压制徽州挞馃的石头等都蕴含着许多的几何元素，如

木质的点心盒有圆柱体、有正方体、也有正六面体，徽墨在

造型上以长方体为主，圆形的竹制笸箩，火熜内装碳的铁质

圆柱体容器以及圆柱体的挞馃石.民居内最为常见的是具有鲜

明徽州地域色彩的槅扇，俗称“格子门”，是徽州建筑内部

进行分割的主要建筑构件，其上有许多精美的几何图形花纹

设计，如长方形、菱形、正方形等几何纹以及万字纹、梅花

纹等。蕴含着对称、平移、平面镶嵌等数学的元素，在动静
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结合的几何变换设计中体现出美感，展示出古徽州工匠的艺

术视野以及民间数学的艺术功能。

（四）民间习俗

民俗是经历了多少代的人们在自己所在的自然与文化

环境中，不断适应并逐步积淀形成的，具有显著的地域性与

文化性。至今都保留着许多丰富的民俗活动，诸如舞蹈、谚

语、儿歌等，其中有很多展现出徽州人对于数学的运用。

民间乐舞作为徽州民间的一种民俗文化现象，人民将很

多的数学元素运用其中.如，非常“讲究构图上的对称美，这

与 “中庸、礼制”的审美观念相吻合.徽州鼓乐之舞“嬉麒

麟”的表演从队形排列、舞队人数都采用完全对称的构图形

式，使得舞蹈队形上更有层次感，更为立体，用刚健舒缓的

动作来表现徽州人独有的审美情怀”。同时，徽州地区流传

着很多反映出古徽州人劳动、生活、习俗等充满区域性的歌

谣，如与九九乘法表有效融合的反映出徽州当地气候变化与

农业生产之间的关系的“夏至九九歌”“冬至九九歌”，以

及充满浓郁乡土味的儿歌。

三、小学数学地域性课程资源利用形态的思考

（一）以隐性形态融入日常数学教学

隐性形态是指对于地域性数学课程资源的利用并非以显

性、独立的课程形式出现，而是教师在对国家数学课程进行

实施时，将其创造性地融入日常教学之中.主要可以表现为以

下3种形式。

1.情境式

情境式是指教师利用地域性课程资源具有生活化、形象

化、趣味性等特点，通过创设导入情境、问题情境等形式将

其揉入主体课程内容之中，在激发学生已有认知体验的同时

体现出地域性特色的倾向。

2.理解式

理解式是指教师利用地域性课程资源的亲缘性，以学生

直接经验为基础，搭建沟通缄默知识与显性知识的桥梁，促

使学生获得关系性理解，并为学生创造一个多元文化认识论

的环境。

3.活动式

活动式是指教师利用地域性课程资源中所蕴含着大量地

方文化特色的各种数学信息与问题，借助“综合与实践”这

一教学平台，引导学生通过经历具体活动，感知数学美的同

时积累丰富的数学活动经验。

（二）以显性形态丰富校本课程资源

显性形态是指对于地域性数学课程资源的利用通过校

本课程这一显性、独立的课程形式出现。表现为以下两种形

式：

1.主题活动式

校本课程作为国家课程的有益补充，考虑到课时以及课

程内容的完整性，可以采用主题单元的形式，引导学生通过

主题活动开展一定的探究性学习。

赣州拥有较为丰富的非物质遗产资源，如“民间歌

谣”、“珠算”等。因而，可以综合小学数学课程内容、学

生认知水平以及自身资源等特点，设计传承非物质文化遗产

为主题的校本课程，根据课程内容的顺序阶段性的展开。例

如，在第一学段可以结合对数的认识学习，以“歌谣中的数

学”主题展开学习，通过向学生介绍“拍手谣”等充满特色

的歌谣，不仅有助于他们感知数学与语文间的联系，还能对

那些逐渐淡忘的风土人情和民俗进行认识，使其能够获得进

一步的传承与发展。而在第二学段可以结合教科书中“计算

工具的认识学习”，设计主题为“程大位与算盘”的学习活

动，通过参观程大位纪念馆、播放相关视频资料，并邀请老

一辈会计人员现场拨打算盘进行大数计算，进一步的向学生

介绍有关算盘以及珠算的发展历史，并鼓励学生结合所学内

容完成“我眼中的算盘”作业，说出自己对算盘的认识与体

会.通过实地参观等具体活动，不仅使得学生了解到更多有关

算盘的知识，并从中体会到作为非物质遗产的珠算它的精妙

之处，实现从书本上对算盘的初步感知到感受本土数学文化

所散发独特魅力的飞跃，并逐步形成推广与传承本地非物质

文化遗产的使命感。

2.课外活动式

由于学生对于本地民族数学活动的经验、感受、知识

和理解也是构成数学学习课程的有机成分，因而可以组织相

关数学课外活动，引导学生通过多种形式了解本地民间数学

活动的相关内容，主动参与到地域性课程资源的开发活动中

来。

基于第一学段学生对于学习有着较强的好奇心，但因

为所学内容较少，已有知识经验薄弱，且具有自觉性、持久

性较差等特点，因而在活动设计时以观察、体验为主，结合

学生的生活现实并借助家长的力量，可以组织他们观察身

边的徽州建筑、生活用具以及民俗活动，寻找其中的数学

元素，感受数学与当地社会生活的密切联系.而针对第二学

段的学生，则可以仿照美国佐治亚州开展的“狐火计划”，

组织学生充当小记者与爷爷奶奶辈进行交流，收集、记录老

人们所知道的民间数学知识与活动，如收集民谣、生活中的

算法歌诀等，并通过数学手抄报、小作文等形式进行介绍与

交流。丰富多彩的数学课外活动不仅使得更多的本土民间数

学知识得到记录和保存，也使得地域性课程资源更加丰富充

实，“形成相对丰富的、蕴含大量数学内涵的地域课程资源

库”，有助于教师在今后教学中的使用与分享。同时学生通

过切身体验，不仅能增强本土数学文化的认同感，还可以提

高学生对数学学习的参与程度，进而实现数学课堂教学与校

外生活、学校教育与家庭教育的统一，促进学生核心素养的

形成与提高。

结语

结合教学内容需要，充分挖掘珠算、算法歌诀、古村

落、民俗等文化中的数学元素与内涵.通过情境式、理解式、

活动式等隐性形态有效地将其融入日常数学教学，并在以显

性形态呈现的校本课程中设计相关主题活动和课外活动予以

补充，对传承本土民俗数学的同时促进教学的有效实施，提

高学生的数学素养。
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