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提升学生数学素养凸显几何直观
王晓红

稷山县城区中心校西街小学

[摘　要]几何直观主要是指运用图表描述和分析问题的意识与习惯。能够感知各种几何图形及其组成元素，依据图形的特

征进行分类；根据语言的描述画出相应的图形，分析图形的性质；建立形与数的联系，构建数学问题的直观模型：利用图表分

析实际情境与数学问题，探索解决问题的思路。几何直观有助于把握问题的本质，明晰思维的路径。
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作为一线教师，要充分发挥学校主阵地作用，坚持应

教尽教，“授之以渔”而非“授之以鱼”。着力于提高教学

质量，富有技巧的“解决问题策略与方法”，形成“减负高

效”教学模式；优质的作业设计，切实减轻学生过重的作业

负担。下面谈谈在解决问题中凸显几何直观，增加学习效

率，同时培养学生数学核心素养。

小学六年级作为小学毕业生，在进行综合复习过程中，

其几何直观素养是否开始萌芽，凸显的尤为重要。现对在教

学实践过程中出现的一些实例进行举例说明。

一、借助几何直观，深化延伸

数学概念有许多事抽象的，我们有许多老师让学生背概

念或直接记公式，类似铁路警察各管一段，只是短期有明显

成绩，但对学生长期发展是不利的。例如：我们在推动平行

四边形面积公式的时候，利用平行四边形是由完全相同的两

个三角形拼成，这时老师借助不同三角形都拼摆，让学生图

形直观体验，就完全避免了“两个等底等高的三角形一定能

拼成一个平行四边形”的错误理解了。如果学会了还可以会

处理以下题型：已知几何体的半径是3cm，求几何体的体积。

如果学生图形素养形成，就会想到用两个完全相同的几

何体拼成一个大圆柱，再除以2，就可方便快捷的求出几何体

的体积。而比分割成两部分要简便的多。

二、画图分析，提高解决问题能力

课程标准指出通过义务教育阶段的数学学习，学生能运

用数学的思维方式进行思考，增强发现和提出问题的能力，

分析和解决问题的能力。

2.比如：一修路对两个月修完一条道路，第一个月修了 

 

全长的 2
1
还少10千米，第二个月修了全程的

5
2
还多40千米， 

 

这条道理全长是多少千米？

这道题如果用方程做，思路简单容易理解，设全长为x千 

 

米，
2
1
x-10+

5
2
x+40=x，但六年级学生对一个未知数出现3次 

 

的方程计算有困难。但借助画图分析数量关系，将会一目了

然。

这道题我们可稍加变动，将具体的数量线段图尽量画在

一起，再利用具体的数÷对应的分率=单位“1”，更是轻而

易举。

3.一个圆柱形容器的底面半径是30厘米，高是30厘米，

里面盛了一定量的水，水深12厘米。把一个底面半径是20厘

米的圆锥铁块完全浸没在水中，水面上升到14厘米，这个圆

锥的高是多少厘米？

这是一道典型的等积变形题。题中数学信息量大，大

部分学生能分析出铁块体积就是水面上升部分的水的体积。

但因题中数据多，公式多，计算量，极易混淆，导致正确率

较低。通过分析题意，可知上升那部分水的体积相当于一个

底面半径是30厘米，高是2厘米的圆柱的体积，它的体积等

于圆锥铁块的体积。倡导学生抽象圆柱、圆锥图象，并标清

数据，借助几何直观图可形象看出数量关系。再结合解方程
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的解题方法，减轻繁重的计算量，大大提高解题效率与正确

率。

                                     

解：设圆锥的高是x厘米。

3.14×202×x=3.14×302×2

（左右同时同时除以3.14，简便计算）

202×x=302×2

400x=1800

X=4.5

在教学环节中培养学生的几何直观能力，从直观教学

开始，引导学生学会用画图的策略分析题意，解决简单的实

际问题，逐步上升到能将直观图与数学语言、符号语言进行

合情转换，并逐步在解决数学问题的过程中渗透数形结合思

想，感悟数与形、形与数之间的转化。

三、直观图形的再创造性分析

在平日的练习中，我们时常会碰到许多看图解决问题的

题型，非常直观的图形摆在眼前如何创造性的分析做到事半

功倍的效果呢？看来我们不仅要学会画图形帮助分析题意，

对图形创造性的理解也是尤其重要的。例如：

1.找规律题：如图，N张桌子拼在一起能做多少人？
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问题的过程中渗透数形结合思想，感悟数与形、形与数之间的转化。

三、直观图形的再创造性分析
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常直观的图形摆在眼前如何创造性的分析做到事半功倍的效果呢？

看来我们不仅要学会画图形帮助分析题意，对图形创造性的理解也是

尤其重要的。例如：

1.找规律题：如图，N 张桌子拼在一起能做多少人？

学生习惯性理解为一张桌子可坐 6 人，两张桌子可坐 10=6+4

人......每加一张桌子就多 4 人，所以 N 张桌子拼在一起可坐 6+4×

（N-1）=4N+2。这样理解也对，但对小学生来说化简多项式的能力欠

佳，特别易错。但如果我们理解为无论几张桌子拼接，左右两旁共有

2 人先忽略不计，即一张桌子坐 4 人，N 张桌子就能坐 4N 人，再加上

左右两旁的 2 人，即 N 张桌子拼接在一起可坐（4N+2）人，这样创造

性理解，更简单方便。类似的用火柴摆三角形或正方形的规律题都可

以使用此方法。

2.再如下图求阴影部分面积：

学生习惯用梯形面积减去
4
1
圆的面积，再加上

4
1

圆面积减去等
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减去等腰三角形的面积，这样计算量大，容易出错。若把阴

影部分图形变换理解，此题就容易多了，只求三角形的面积

即可。类似这样的题型也较多，只需将阴影部分等量代换，

即可简便算出。

在小学数学中培养学生的几何直观能力，要先从直观教

学开始，引导学生学会用画图的策略分析题意，解决简单的

实际问题，逐步上升到能将直观图与数学语言、符号语言进

行合情转换，并逐步在解决数学问题的过程中渗透数形结合

思想，感悟数与形、形与数之间的转化。

总之，几何直观有助于把握问题的本质，明晰思维的路

径。在小学数学教学中，要重视直观化的教学手段，通过画

图（线段图、面积图、示意图等）将复杂的数学问题变得简

明、形象，有助于探索解决问题的思路。同时掌握“作图及

分析图形”可促进几何直观和推理意识的发展，也是提高数

学素养的一个重要标志。对于几何直观能力的培养应作为教

师教学的重要任务。虽然对于一些复杂的图形，对小学生来

说比较难于把握其中的数量关系，但如果积累较多的基本图

形，通过对复杂图形进行创造性认识和理解，将会很容易处

理好数学问题。
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