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一、教学情景

教师在对人教版（2011修订）小学数学二年级下册“用2--6的乘法口诀求商的

方法解决问题”例3的教学前先出示了复习引新题：第一题：12朵小红花平均分给3

个小朋友，每人分得几朵？第二题：12朵小红花，每人分4朵，可以分给几个小朋

友？

教师先引导学生分析：第一题“有12朵小红花”是“总数”，“平均分给3个

小朋友”是“份数”，“每人分得几朵”是“每份数”，求“每份数”用除法计算

（算式：12÷3 = 4），小结出：每份=数总数÷份数；第二题同样引导学生分析：

“有12朵小红花”是“总数”，“每人分4朵”是“每份数”，“可以分给几个小

朋友”是“份数”，求“份数”用除法计算（算式：12÷4 = 3），小结出：份数=

总数÷每份数。最后得到：“总数÷每份数=份数”，要求学生记住。

然后引出今天学习内容：“用2--6的乘法口诀求商的方法解决实际问题”（板

书：“解决问题”）。出示例3：1）小题、15只蚕宝宝，平均放到3个纸盒里，

每个纸盒放几只？教师引导学生应用“总数÷每份数=份数”，让学生自主探究得

出：1）题求“每份数” 用除法计算（算式：15÷3 = 5）；接着出示例3：2）小

题、15只蚕宝宝，每个纸盒放5只，要用几个纸盒？让学生自主探究得出：2）题求

“每份数” 用除法计算（算式：15÷5 = 3）。

听到此处，真为教师有点感到遗憾。教师若能从已学的除法基本含义的两种情

况出发，引导学生进行小组合作、交流和自主探究得出：1）题目求“每个纸盒放

几只?”因为是平均分，要求每个盒子放几只，就是求每份是几，用除法计算（算

式：15÷3 =5）；2）题目求“15只要用几个纸盒？”因为是求要用几个纸盒，就

是求15里有几个5，用除法计算（算式：15÷5=3）。不是远比应用“总数÷每份数 

= 份数”来解决问题更有意义吗？

二、分析与思考

当然，把分析总结出来的“总数÷每份数 = 份数”数量关系应用于解决相应

的实际问题，固然对学生有一定的帮助；但同时又对学生产生消极作用，学生遇到

类似的问题总有一种依赖的思想，不能针对具体问题进行具体分析和思考。由此引

发了我进一步思考：

思考一：不让“数学概念”束缚教师的思维

概念属于理性认识，它的形成依赖于感性认识。数学概念是从实践生活中抽象

出来的。学生如能正确地理解数学概念，就能很好的应用所学概念（含义）去解决

相应的实际问题。因此，“解决问题”的教学不能脱离已学习理解并掌握的数学概

念（含义），应借助数学概念来解决相应的实际问题。例如，用2--6的乘法口诀求

商的方法来“解决问题”的教学，其目的是让学生在理解除法含义的两种情况（均

分〈分配〉和包含〈商除〉）的基础上，加深对除法含义的认识，并能应用已有知

识解决相应的实际问题。因而教师在实际教学中应该借助学生已学习并理解掌握的

除法含义来解决相应的实际问题，这样远比建构一个新的数学概念或解决问题的数

量关系让学生重新理解更有意义。

思考二：不让“思维定势”束缚学生的思维

思维定势是一柄教学的“双刃剑”。合理地利用可以最大限度地促进思维定

势的正迁移，避免思维定势的负迁移，提高课堂教学效率；但也会因固定方法的限

制，而妨碍对新问题的具体分析和思考，甚至产生错误的结论。小学生的思维正处

于初步发展时期，其思维的片断性、具体性更容易使其产生思维定势。例如，学生

在掌握了解答“一堆建筑用沙，先用了 1/2 吨，后用了2/3 吨，问一共用了多少

吨？”之后，大脑中逐渐建立了“部分+部分=整体”的固定解题模式，形成了思维

定势。正是受到这种解题思路的影响，学生在解答“一堆建筑用沙，先用了 1/2，

后用了2/3，问一共用了多少？”时，几乎所有的学生都错误的认为：“这不和刚

才那道的解法一样吗？”。学生没有正确地用新思路和新方法去分析问题、解决问

题。因而导致他们对题目的合理性缺失了怀疑的态度，失却了批判性思维。因此，

教师在教学中要防止因过早地下结论或简单地归纳总结解题经验和模式，而干扰了

学生的后继学习。应尽可能地减少思维定势所造成的阻碍，使消极的思维定势得到

最大限度的克服，并在这种消除和克服中帮助学生掌握正确的学习方法，拓宽解题

思路，形成良好的思维品质从而促进课堂教学的优化。

思考三：不让“被动”接受学习束缚学生“主动”学习

认知心理学认为，学习过程是学习主体对学习客体主动探索，是不断改进已有

认识和经验，建构自己认知结构的过程。所以，教师在教学中要以学生主动探索发

现和解决问题为立足点，让学生对学习对象去主动操作，亲身体验和探究并改造已

有的认知结构。例如：在上述的“教学情景”中，若教师能从已学的除法基本含义

的两种情况出发，引导学生主动操作，亲身体验、分析和交流，给予学生的肯定。

那么，整个教学过程就会变成了另外的一种情形，学生会由“被动”接受学习变成

“主动”学习，学生就会更快的理解并找到“解决问题”的方法，教师的教学也会

事半功倍。

时代在改变，课改在深入。我们教师应该趁着“新课程改革”之风不断提高自

己的综合能力，尽快的成为一名具有现代素养的创新型教师，为学生的发展尽一份

努力。
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遵循概念 化解难点
——由“解决问题”教学引发的思考

花建平

（江西省金溪县教育教学研究室 江西 抚州 344800）
[摘 要]通过教学情景的介绍、分析把问题聚焦于应用数学概念知识去解决实际问题的争议点上，引发深入的思考，采取有效措施，抓好“解决问题”的教学，最终达

到分析问题，认识症结，理解含义，更新观念，转换思路和提高“解决问题”教学效率等目的。
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幼儿早期语言能力的形成至关重要，教师对于幼儿的教育也至关重要。在幼儿

园中，教师要积极创设良好的区域活动环境，精心设计区域的主题，通过游戏活动

提升学生的语言能力，促进幼儿更好地发展。

一、营造丰富语境，提升幼儿语言能力

教师在对幼儿进行教学时要本着民主和谐公平公正的态度，在教学中教师要努

力地营造真实丰富多彩的语言环境。

例如，教师可以设置小书阅读的教学活动。教师在实际操作时可以教师先拿

出大书，先帮助学生们了解书中的字，书中的感叹号等细节。再将小书发给每个同

学，让学们自我朗读。在朗读中，学生们可以充分感受文字的魅力，并且了解基本

的语句结构，这可以很好地帮助学生们形成良好的语感。除此之外，教师在上课时

可以给学生们相关的图片，比如《我喜欢 我会》，让幼儿通过自己刚才获得的书

中的资料来联系幼儿本身对自我喜欢的人会做什么，这样就将文字与幼儿自己的生

活中的实际连接起来。接下来，教师可以运用相同的方式来创设相同的语言情景。
[1]例如，教师可以通过询问学生们如果你的家长送给你一个礼物的话，你最想要的

是什么，你相对送你礼物的人说什么。在这个语言情景中，学生们不仅充分将语言

与生活连接起来，还将自己对于现实中得到礼物的心情与语言链接了起来。所以，

教师要积极地在上课时创设丰富的语言情景。

二、安排活动细节，提升幼儿语言能力

教师在对于幼儿阶段学生的教学都是相对轻松的并且幼儿的教学压力并不是非

常大。所以教师可以利用很多细碎的时间来帮助学生们巩固语言能力。

幼儿在课堂上的时间并不是很多。教师可以尽可能地帮助让学生们有组织语言

的机会。早上，教师可以组织学生们阅读，早上是幼儿精神能力最好的一个阶段，

所以教师在早上要让学生们阅读一些较为困难的读物，教师可以选择一些故事类型

的书籍。比如，《大熊有个故事要说》，《气球小熊》，《格林爷爷的花园》。第

基于区域活动视域下幼儿园大班语言活动实践
李 超

（江西省赣州市章贡区第二保育院 江西 赣州 341000）
[摘 要]《幼儿园教育指导纲要》指出：“艺术是实施美育的主要途径，应充分发挥艺术的情感教育，促进幼儿健全人格的形成。”所以幼儿的教育应该结合幼儿生

活经验。基于此，本文从幼儿的语言教育入手，通过区域活动的设计，旨在于启迪幼儿的情感，激发幼儿的情感体验，培养幼儿的对于美的感受能力最终促进幼儿的全面发

展。
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