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指向学生思维的有效提问策略探究

——以《冀中的地道战》阅读实践课为例

潘玉雯

（江苏省南京市六合区双语小学  211599）

[摘　要]面对小学高年级语文课堂上出现的部分学生不肯提问、不会提问等现象，笔者以《冀中的地道战》作为实践课，

在多次研磨课的过程中，运用指向学生思维过程的前置性学习单来引领学生自主提问、合作筛选，在基于学情的问题引领的过

程中了解有效提问的方法，以促进学生在今后的广泛阅读中进行实践运用。
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赵中镜教授在第六届全国青年教师阅读教学大赛中指

出“教阅读”相较于“教课文”的不同，“教阅读”教的是

方法，是素养的综合发展，重点评价学生的阅读兴趣和对阅

读方法的掌握与运用情况。五上第二单元作为统编版教材的

第三个阅读策略单元，是基于学生在四上第二单元已接触过

“提问”这一阅读策略，在一定程度上有了问题意识，了解

了一些提问的方法，但课堂教学效果仍直观反映出很多学生

在阅读时不会提问，不能有效提问，以及没有习得在今后的

阅读过程中继续运用提问策略的能力等现象。因此，如何策

略性引导学生主动提问、有效提问来提高自主阅读效率就显

得尤为迫切与重要。

一、聚沙成塔——学习前置促质疑

（一）前置性学习单的误用

在对《冀中的地道战》的第一次教学过程中，笔者磨课

时依托单元阅读策略“学习提高阅读速度的方法”和该课的

课后习题，设计前置性学习单的问题为：“什么是地道战？

地道战在设计上有哪些巧妙之处？地道战取得成功的关键是

什么？”在以此学习单进行的课堂教学中，部分学生举手积

极，课堂教学氛围看似活泼。但我们很快发现，很多“活跃

分子”的回答内容和相关教辅资料上的答案如出一辙，还有

部分学生因早已知晓答案而呈现课堂学习倦怠的现象，甚至

另有一部分学生完全没有参与到课堂学习交互中来。

在随后的磨课阶段，面对这一现象，笔者也与教研组内

的教师进行了研讨。这样的前置性学习不仅加重了学生的课

业负担，有悖于“双减”政策的理念	 ，而且可能还

会对课堂教学起到反作用。和我们在不少老师的课堂上看到

的前置性学习单一样，很多问题板块的设置大都是让学生课

前对教学内容进行预先自学，以结论性答案为追求，学生在

预习时做完这样的一份预习单，费时费力不说，基本上对课

文内容也掌握得差不多了，失去了对文本的陌生化，自然也

就没有了新鲜感和学习的兴趣。因此，前置性学习单的设置

也考验着教师对单元人文主题、语文要素、文本特点等方面

的结构化整合与把握。

（二）指向学生的思维过程

前置性学习单的积极意义及其作用毋庸置疑，与以往

学习任务指向性不明的预习作业相比，适切的前置性学习单

可以为课堂教学“热身”，以学生的先“学”为课堂上的

“教”“学”互动蓄力。如何才能不让前置性学习单成为学

生学业的负担，同时又能在课堂教学中起到“预热”的效果

呢？

第二次磨课教学过程中，笔者仍然依托单元阅读策略

“学习提高阅读速度的方法”和该课的课后习题设置前置性

学习单，但在构思问题板块时做了调整：围绕课文内容从

“内容理解”“主旨把握”和“写法领悟”三个角度各提出

一个问题。在课前收集来的学生学习单中，我们发现，学生

在分类指引下不再漫天提问了，而是主动提出教师曾经挖空

心思设计的一系列问题，如在内容理解方面提出：人们在地

道里怎么能了解地面上的情况呢？文中的“无线电”和“有

线电”分别指什么？在主旨把握方面，学生提出：为什么要

进行地道战？地道战取得成功的关键是什么？在写法领悟方

面，学生甚至提出“文中‘一个大洞容得下一百来人，最大

的能容二百来人’这句话用了怎样的说明方法？”等一系列

让教师惊喜的问题（如图）。

这样的学习单，指向学生的思维，更加强调前置性学习

的过程性，突出问题选择、探究主体以及学习过程中的读思

结合。汇集学生自主思考的问题，聚沙成塔，引导学生在类

别中主动发现问题、提出有效问题，才能最大程度发挥其主

观能动性，更好地落实语文学习综合性、实践性的要求。学

生在这样的学习单的导引下进行预习，带着自主思考的各类

问题走进课堂，也为课堂上的小组合作再次筛选有效提问做

了铺垫。

二、慧眼识珠——合作学习筛问题

在前置性学习单的导引下，学生带着自主提出的三类问

题走进了课堂，可是学生的提问五花八门，怎样的问题才是

有效的呢？新课标在课程基本理念中提出，要积极倡导“自

主、合作、探究的学习方式”。这告诉我们学生不仅可以从

教师处汲取知识，还可以在与同伴的互学互助中吸收营养，

开展小组合作学习。

（一）合作学习的反馈机制

小组合作学习就是以合作学习小组为基本形式，系统利

用教学中动态因素之间的互动，促进学生的学习，以团体的

成绩为评价标准，共同达成教学目标的教学组织形式。在教

师结合学生个性特点进行有效分组的前提下，引导小组成员

分工明确，“各司其职”，同时建立有效的小组合作反馈机

制，让绝大部分学生的声音都能传出来。

同样以《冀中的地道战》为例，在第一次执教此课时，

学生借助前置性学习单提出的问题要在小组内再次进行筛

阅读速度的方法”和该课的课后习题设置前置性学习单，但在构思问

题板块时做了调整：围绕课文内容从“内容理解”“主旨把握”和“写

法领悟”三个角度各提出一个问题。在课前收集来的学生学习单中，

我们发现，学生在分类指引下不再漫天提问了，而是主动提出教师曾

经挖空心思设计的一系列问题，如在内容理解方面提出：人们在地道

里怎么能了解地面上的情况呢？文中的“无线电”和“有线电”分别

指什么？在主旨把握方面，学生提出：为什么要进行地道战？地道战

取得成功的关键是什么？在写法领悟方面，学生甚至提出“文中‘一

个大洞容得下一百来人，最大的能容二百来人’这句话用了怎样的说

明方法？”等一系列让教师惊喜的问题（如图）。

这样的学习单，指向学生的思维，更加强调前置性学习的过程性，

突出问题选择、探究主体以及学习过程中的读思结合。汇集学生自主

思考的问题，聚沙成塔，引导学生在类别中主动发现问题、提出有效

问题，才能最大程度发挥其主观能动性，更好地落实语文学习综合性、

实践性的要求。学生在这样的学习单的导引下进行预习，带着自主思

考的各类问题走进课堂，也为课堂上的小组合作再次筛选有效提问做

了铺垫。
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选。因为缺少日常教学中对别班学生小组合作分工的训练，

在学生进行小组学习时，个别活跃的学生在小组中处于“主

宰”地位，小组内其他成员则处于“从属”地位，教师就在

巡视的过程中对这样的小组进行成员细化分工，同时借助

《补充习题》相关题目当堂完成。选出发言员，为接下来的

汇报做准备。当发言员一板一眼地点明刚刚的问题是哪位同

学提出的，教师立即表扬这个组小组合作有成效，这位同学

很了不起，慧眼识珠，会提问题。

小组合作应让合作探究真正发生，让爱发言、乐于表

现的孩子当发言员进行汇报，能够把小组成员的观点传达出

来；借助配套作业让小组记录员有机会当堂完成相关作业，

学生就愿意抓紧动笔记录了；提醒发言员汇报时点明这一观

点从小组内哪位同学那儿来，可以让个性内向害羞的孩子也

收获关注和成就感。在这样一系列的小组合作反馈机制运作

中，学生或说，或写，或思，长此以往，参与度高，思维也

更加活跃，也让小组合作落到实处。

（二）以追问催生有效提问

有效提问是指提出的问题能使人产生一种怀疑、困惑并

主动探索的心理状态，这种心理又驱使个体积极思维，不断

提出新的问题并积极参与到问题的解决中来。学生在前置性

学习单引领下产生了诸多问题，在小组合作讨论的过程中再

次对问题进行了筛选，但其中能指向单元语文要素和学习目

标达成的问题才可称之为有效提问。学生在小组合作后依然

不能完全确认这样的问题是否为有效提问时，教师的追问就

可以作为一把推力产生作用了。

例如，在第二次执教《冀中的地道战》一课时，小组发

言员在汇报问题时在内容理解方面的提问与教师进行了如下

互动：

生1：我们组小张同学针对“内容理解”方面提出的问题

是“什么是地道战”。

师追问：你们组为什么要提出这个问题？

生1：因为这篇文章的题目就是《冀中的地道战》。

师：（顺势板书“课题”）是的，我们在带着问题读课

文时，可以质疑课文的题目。题目往往是文章的文眼。

生2：我们组小李同学在内容理解上提出“人在地道里怎

么能了解地面上的情况呢？”

师追问：你们组的这个问题从何而来？

生2：课文第7自然段的开头就有这句话，我一读就猜到

了段落大意，我觉得这个问题对理解课文内容有帮助。

师：（相机板书“关键语句”）借助关键语句可以帮助

我们提出好问题，使阅读更有效率。

生3：我们组小周提出“孑口”是什么意思？

师追问：大家刚刚提出的问题都是好问题，只是都是针

对课文部分段落内容进行提问的，就全文来说，把大家的问

题串联起来，我们可以提出一个最关键的问题吗？

生5：我们小组听了大家提出的问题后，认为可以带着一

个最主要的问题去读课文，那就是“人们是怎么利用地道作

战的？”

师：不错，我们可以质疑课题，可以抓住关键词句进行

提问，但既然要理解文章内容，就要思考“是什么”“为什

么”“怎么样”的问题，从这些角度提问，才是有价值的提

问。

在教师的一次次适时追问中，学生由课文局部走向课文

整体，由结论走向方法，由结果导向思维过程，得“鱼”更

知“渔”，才能为边读边思、提高阅读速度提供方法支撑。

三、串珠成链——问题引领悟主旨

不愤不启，不悱不发。教师要做的，就是帮助学生将头

脑中的疑问梳理清楚，以问题为引领、相串联，引导学生更

快地把握文章主旨。

（一）以学定教，以问促学

所谓以学定教，就是依据学情确定教学的起点、方法和

策略。而“定教”，就是确定教学的起点不过低或过高，在

恰当的起点上选择最优的教学方法，运用教学艺术，让每一

位学生达到最优化的发展。五年级学生在三上“预测”阅读

单元和四上“提问”阅读单元训练的基础上，已经有了一定

的思辨能力，在这样的基础上借助前置性学习单和小组合作

筛选出的指向单元语文要素的问题才是有效提问，以此为基

础的阅读教学指导才是真正值得教师加以留心的关键所在。

《冀中的地道战》作为五上阅读策略单元的最后一课，

学习提示提出“带着问题”读课文的要求。要求学生边读边

思考，做一个积极的阅读者，从而更快地关注到关键信息，

更好地理解文章内容，由此提高阅读速度。学生在小组合作

和教师追问后筛选出三个主要问题，即：如何利用地道进行

作战？地道战取得成功的关键是什么？作者为什么两次指出

地道战是个“奇迹”？这三个问题是串联全文的明珠，从内

容理解、主旨把握和写法领悟三个层面指向地道如何保护群

众、抗击敌人、防御破坏、传递信息以及其重要作用和意

义。学生带着这样的问题去阅读课文，才能更快地把握文章

内容和主旨。

（二）问法总结，形成闭环

相较于其他版本的教材，统编版教材有一个明显的亮

点，就是三到六年级上册纵向编有阅读策略单元。教材所选

课文在内容结构、语法表达、精神主旨等方方面面都有值得

咀嚼学习之处，但我们在教学阅读策略单元时还是不能有

“块块是肉舍不得丢”想法，避免“贪多嚼不烂”，而应当

注重在阅读方法上对学生的指导，及时地进行学法总结，授

之以渔。

在执教《冀中的地道战》的过程中，笔者在小组合作

筛选问题环节就相机板书，回顾四上“提问”阅读策略中所

学的可以从题目、不懂的地方、文章部分内容、全文内容、

课文主旨、写作方法等方面进行提问，在追问环节又引导学

生进一步由局部走向整体，由具象引入抽象，由表及里地挖

掘出“地道战取得胜利的关键在于人民在对敌斗争中展现出

来的无穷无尽的智慧和顽强斗志”这一主旨。在课堂教学收

尾阶段，再次引导学生回顾前置性学习单，借助板书，明晰

在阅读过程中应主动从“内容理解”“主旨把握”“写法领

悟”三个层面进行自我有效提问，养成边读边思的好习惯，

为之后的群文阅读、扩大阅读量奠定良好的基础。

综上所述，提高阅读效率不是走马观花式读课文，而

是在理解的基础上进行阅读，这就需要教师在进行阅读策略

单元教学时运用前置性学习单引导学生自主提问，在真实高

效的小组合作中筛选问题，在教师的适时追问中遴选出有价

值的问题，及时总结反馈，掌握提问的方法，发展主动提问

的思维方式，让有效提问真正为学生今后的广泛阅读添砖加

瓦。
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