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用“错误”增色课堂
曹青

新疆克拉玛依市第十九小学  克拉玛依  834009

[摘 要]学生常常会在课堂上及完成作业中出现“错误”，对于学生在学习过程中的错误，教师有时无需急于评价、下结

论，而是要引导学生多方面的发现错误、纠正错误,并留给学生足够改正错误的时间；教师还要结合课堂所传授的知识，将学

生的“错误”通过明辨、探究等教学活动让学生知道错误点，保护学生自尊，达到师生及生生互动的课堂，使数学课堂也能多

姿多彩。
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教师的教和学生的学都会出现错误，这时错误也是一种

宝贵的教学资源，教师通过教学机智抓住昙花一现的教学机

遇，挖掘错误的原因，加以剖析，引领学生专注地投入到知

识的构建中去，通过交流、研究深层挖掘动态教学资源，巧

妙运用这些“错误”来促数学课堂焕发灵动。

一、借用错误，明辨是非

教师在课堂教学中，难免会“不小心”出现口误，有

时被学生指出后会尴尬的改正口误就草草了事，这样就恰恰

错过了生成的教学机遇。教师若能抓住错误信息，及时调整

教学流程，将课堂结构进行重组并优化，利用产生的错误资

源，让学生从多方面审视出现的错误，在改正错误的同时达

到教学目的，这样的课堂才是高效课堂。

【案例1】在教学五年级“长方体各部分名称”时，笔者

口误：“相邻两个面的公共边就是长方形的棱”，随机一位

学生脱口而出：“老师，你说的这句话有错误。应该是相邻

两个面的公共边就是长方体的棱。”其余学生像热锅上的蚂

蚁也纷纷嚷道：“对呀，对呀，长方形里的边叫长和宽。”

出现这种情况时，我及时向学生承认了错误，先肯定学生的

质疑，表扬学生的认真倾听，勇于指出老师的错误，利用这

个教学机遇追问：“那你们觉得我为什么会出现口误，怎样

让我避免口误呢？”学生通过思考后答道：“长方形与长方

体有一字相差，容易口误，但这两个图形有很大的区别，一

个是平面图形，另一个是立体图形”接着，我又追问：“那

长方形的边和长方体的棱有什么不同吗？”我顺势引导学生

明辨“口误”。我的问题一抛出教室里立刻鸦雀无声，学生

们开始思考。片刻，又纷纷举起手来。“老师，数量不同，

长方形有4条边，长方体有12条棱。”接着，我请所有学生拿

出手中的长方体学具数出它的12条棱。这时又有位学生站起

来兴奋地说：“老师，通过数发现：长方形有四个顶点，每

个顶点引出两条边，分别是长和宽；而长方体有8个顶点，每

个顶点引出三条棱，分别是长、宽、高。”接着又有学生拿

出长方形纸和长方体学具边对比演示边补充：“长方形里有

两组对边相等，每组两条，也就是有两条长和两条宽；长方

体里有四组对边相等，每组三条，也就是三条长、三条宽和

三条高。”别看他们稚气未脱，讲解得可真言辞凿凿呀！听

到学生精彩的发言，我不禁竖起大拇指夸赞：“你们都有一

双发现的眼睛！” 

同学们的脸上一个个露出了自信的笑容，笔者的这次口

误及时纳入课堂临时设计之中，让这节本是有些枯燥的几何

图形概念课从而成就了一个动态的高效课堂。学生就是在这

种种“错误”下开始了新知识的学习。学生学习的主动性，

是通过听、看、思、辨的过程，既圆满的得到长方体的特

征，又锻炼了学生明辨是非的能力。

二、利用错误，激活思维 

教育最重要的任务之一是培养学生的思维能力。在教学

过程中，教师巧妙的设置“错误” 陷阱，让学生通过一次次

的尝试找到跳出“错误”陷阱的方法，这就是思维提升的过

程。课堂中教师只要因时制宜地处理好学生出现的错误，激

发学生的思辨能力，就会让平淡无奇的课堂变得更具魅力。

【案例2】教学工程应用题。

大屏出示：①克拉玛依市世纪公园要修一段420米长的

路，A工程队单独修要10天完成，B工程队单独修要15天完

成，如果两队合修，多少天能修完？

出示例题后，学生根据通常应用题的解题思路列出算

式：420÷（420÷10+420÷15）=6（天），并说明算式的含

义。

大屏出示：②克拉玛依市世纪公园重新设计方案要修一

段210米长的路，A工程队单独要10天完成 ，B工程队单独要

15天完成，如果两队合修，多少天能修完？

“3天。”刚一出示例②就有学生不假思索地回答起来。

“是吗？请同学们算了再回答呦！”

“这还用算！”嘴上虽然是这么嘟囔，但同学们还是认

真地列式算了起来。当计算结果得出还是“6天”时，他们小

声的议论着：“路程缩小一半竟然

合修时间不变！ 怎么回事呀？” 

大屏继续出示：③克拉玛依市世纪公园最终方案是要修

一段150米长的路，A工程队单独要10天完成 ，B工程队单独

要15天完成，如果两队合修，多少天能修完？

“请同学们再计算一下。”此时的学生不再显得成竹于

胸而是疑惑不解。

不一会“6天”这个答案又出来了！ 

学生在“错误”的过程和“思考”的过程中沉淀。“路

的长度不同，合修时间为什么总是相同呢？”“合修时间与

工程问题中的工作总量有关系吗？”“如果不知道具体的工

作总量能否求出合修时间呢？”“错误”诱发了学生主动、

积极的思考能力，充分调动了的思维热情，学生们在浓厚的

探究氛围中不仅知道解题的步骤，而且还知道实施步骤的理

由，提高教学活动的针对性和有效性。

三、巧用错误，激发探究

“错误”是学生自主探索学习过程中必然出现的情况之

一，对于学生不易察觉的错误，也就是学生接受比较困难的

知识点或问题不容易解决的地方。由于学生原有的数学认识

结构与新知之间不协调而产生的“错误”，教师如果直接告

诉学生正确的答案及结论，那么学生就失去了思考问题的机

会。如若教师抓住“错误”的闪光点，巧用出现的错误资源

给学生创造一个独立思考的空间及可探究的问题，一步一步

的突破难点，就会呈现不一样的课堂。

【案例3】行程问题——追及问题。

大屏出示：小明和爷爷一起去操场散步，小明走一圈需

要8分钟，爷爷走一圈需要10分钟。如果两人同时同地出发，

同方向而行，多少分钟后小明超出爷爷一整圈？

先是让学生自主探究，独立列式。在巡视时，我发现大
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部分学生都用之前学过的“总路程÷速度和=相遇时间”这个

关系式来解题，显然这些学生是不理解题意，没有推导出追

及问题的关系式。

我想既然学生有这样的误解，何不让两名出错的学生来

模拟演示情景从而理解题意。通过演示，学生们理解了同方

向而行，得出小明行走的总路程要比爷爷多一圈。

通过组织学生讨论交流，学生逐渐理解小明要想超出爷爷 

 

一圈的长度，其实就是求路程差中有几个速度差(

解题意。通过演示，学生们理解了同方向而行，得出小明行走的总路程要比爷爷

多一圈。

通过组织学生讨论交流，学生逐渐理解小明要想超出爷爷一圈的长度，其实

就是求路程差中有几个速度差(
8
1-

10
1

)。

再运用除法的含义可以得到关系式：路程差÷速度差=追及时间。

最后学生根据关系式列式解答：1÷(
8
1-

10
1

)=40（分钟）

等出错同学改正此题后问：“一开始做错此题的同学是在哪些问题上有困

扰？”有同学说：“对题目的理解不够清晰与透彻；”有同学说：“数量关系模

糊不清，找不准单位“1”是路程差；”还有同学说：“没有想到运用时间直接

表示速度。”

我接着追问作对的同学：“他们的错误对你有什么启发和帮助呢？”有的同

学提醒大家可以像今天一样通过画图的方法，将抽象的文字转化为直观的图像来

解决问题；有的同学认为完成后应该检验一下，看看是否符合题意……。

听完学生们的发言，我特意走到出错同学身边，笑着说：“谢谢出错的同学

们，因为这些错误引起了大家的探究，使得在问题解决策略上有了突破。”那些

出错的学生脸上也写满了微笑。于是我继续提出要求：“你们能用不同方法解答

此题吗？”全班同学热情高涨，积极投入探究不同方法之中。

教学中，我们要多一份耐心，细心聆听学生的每一句话，把握好每一个“小

错误”。我们还需要不断钻研教材，深入研究学生，在准确把握教材和学生学习

心理的基础之上，智慧地安排练习，巧妙而自然地地诱发错误资源,让学生在学

习中学会思考,学会批判，让他们从“错误”中获得更完整的知识体系，这样学

习到的知识才真实，更持久。

四、采用错误，反思教学

教师应对学生出现的错误进行深入反思，采用学生出现的“错误”巧设教学

环节，不仅仅可以促进学生自我完善知识结构,也可促进教师自身教学的改进，

进而达到师生教学相长的良性循环，从而生成有效课堂。

【案例 4】在学习了《三角形的面积》一课后，一道课后作业难住了不少同

学。

张师傅要加工一种直角三角形铁片，底为 3分米，高为 2分米。

)。

再运用除法的含义可以得到关系式：路程差÷速度差=追

及时间。

最后学生根据关系式列式解答：1÷( 
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1
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扰？”有同学说：“对题目的理解不够清晰与透彻；”有同学说：“数量关系模

糊不清，找不准单位“1”是路程差；”还有同学说：“没有想到运用时间直接

表示速度。”

我接着追问作对的同学：“他们的错误对你有什么启发和帮助呢？”有的同

学提醒大家可以像今天一样通过画图的方法，将抽象的文字转化为直观的图像来

解决问题；有的同学认为完成后应该检验一下，看看是否符合题意……。

听完学生们的发言，我特意走到出错同学身边，笑着说：“谢谢出错的同学

们，因为这些错误引起了大家的探究，使得在问题解决策略上有了突破。”那些

出错的学生脸上也写满了微笑。于是我继续提出要求：“你们能用不同方法解答

此题吗？”全班同学热情高涨，积极投入探究不同方法之中。

教学中，我们要多一份耐心，细心聆听学生的每一句话，把握好每一个“小

错误”。我们还需要不断钻研教材，深入研究学生，在准确把握教材和学生学习

心理的基础之上，智慧地安排练习，巧妙而自然地地诱发错误资源,让学生在学

习中学会思考,学会批判，让他们从“错误”中获得更完整的知识体系，这样学

习到的知识才真实，更持久。

四、采用错误，反思教学

教师应对学生出现的错误进行深入反思，采用学生出现的“错误”巧设教学

环节，不仅仅可以促进学生自我完善知识结构,也可促进教师自身教学的改进，

进而达到师生教学相长的良性循环，从而生成有效课堂。

【案例 4】在学习了《三角形的面积》一课后，一道课后作业难住了不少同
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 )=40（分
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等出错同学改正此题后问：“一开始做错此题的同学是

在哪些问题上有困扰？”有同学说：“对题目的理解不够清

晰与透彻；”有同学说：“数量关系模糊不清，找不准单位

“1”是路程差；”还有同学说：“没有想到运用时间直接表

示速度。”

我接着追问作对的同学：“他们的错误对你有什么启发

和帮助呢？”有的同学提醒大家可以像今天一样通过画图的

方法，将抽象的文字转化为直观的图像来解决问题；有的同

学认为完成后应该检验一下，看看是否符合题意……。

听完学生们的发言，我特意走到出错同学身边，笑着

说：“谢谢出错的同学们，因为这些错误引起了大家的探

究，使得在问题解决策略上有了突破。”那些出错的学生脸

上也写满了微笑。于是我继续提出要求：“你们能用不同方

法解答此题吗？”全班同学热情高涨，积极投入探究不同方

法之中。

教学中，我们要多一份耐心，细心聆听学生的每一句

话，把握好每一个“小错误”。我们还需要不断钻研教材，

深入研究学生，在准确把握教材和学生学习心理的基础之

上，智慧地安排练习，巧妙而自然地地诱发错误资源,让学生

在学习中学会思考,学会批判，让他们从“错误”中获得更完

整的知识体系，这样学习到的知识才真实，更持久。

四、采用错误，反思教学

教师应对学生出现的错误进行深入反思，采用学生出现

的“错误”巧设教学环节，不仅仅可以促进学生自我完善知

识结构,也可促进教师自身教学的改进，进而达到师生教学相

长的良性循环，从而生成有效课堂。

【案例4】在学习了《三角形的面积》一课后，一道课后

作业难住了不少同学。

张师傅要加工一种直角三角形铁片，底为3分米，高为2

分米。

问题①：求这个三角形铁片的面积？

问题②：用一张长9分米，宽5分米的长方形铁片，能做

几个这样的零件？

通过笔者的批改，整理，发现该题的第2小题的解答无

一人作对，大部分学生都是用“长方形铁片的面积÷三角形

的面积”的方法进行计算得出“15个三角形”。面对出现的

“错误”，我进行了反思与分析。

错误原因：学生都用“长方形铁片的面积÷三角形的面

积”。和同事探讨后得出原因：学生对这类 “包含除”的方

法，已形成固化思维。所以一旦有相似的问题情境出现，头

脑中的知识经验就会马上唤醒。

改正错误：如何帮助学生从思维习惯中冲出枷锁，建

立不同类型的问题有常规的也有特殊的解决方法呢？于是我

把学生的经验进行分析、归类和归因，通过阶梯式的活动过

程，让学生逐步掌握解决问题的方法，从一知半解到豁然开

朗，帮助学生完善问题解决经验。

笔者认为从学生作业中的“错误”反思教学得失是一种

不错的途径，通过“错误”来诊断学生对所学知识形成过程

的出错原因，了解学生的思维深度，促使教师反思教学：如

何改进教学方式，有没有更好的教学设计帮助学生深刻理解

和掌握解题思路，及时改变教学策略，促进学生对所学知识

的理解、掌握。从而提高教师教学素养及课堂教学效果。

五、善用错误，保护自尊

“人非圣贤，孰能无过”，特别是十来岁的学生各方面

的发展都没有成熟，不断地出现的“错误”会伴随着他们逐

步成长。而学生犯了这样或那样的“错误”后往往会显得特

别局促和自卑，如果我们教师能够重于激励，唤醒和鼓舞，

这样既能保护出错学生的自尊心，又能激发所有学生积极参

与课堂活动中，培养他们的探究能力。

【案例5】四年级练习课中一道解决问题。

大屏出示：王大爷生病了，医生要他每天吃三次药，每

次吃4粒，一瓶药一共有100粒，够吃几天？还剩几粒？

出示题目后，笔者让学生独自阅读题目、列式解答，

不到２分钟的时间，班上大部分学生都已完成。当我巡视时

发现多数学生都用了第一种方法，而有一位同学用了另一种

（方法二）进行解答，于是请两位同学将两种方法都进行板

演。

生1方法一：3×4=12（粒）

100÷12=8（天）……4（粒）答：够吃8天，还剩4粒。

通过生1的讲解，全班同学都没有疑义，一致通过。

生2方法二：100÷4=25（次）

25÷3=8（天）……1（粒）答：够吃8天，还剩1粒。

生2刚板演完方法二时，就有学生判断对错“方法二是错

的，因为不管解题方法怎样变化，答案都应该相同。”

生2听到大家的争议，瞬间不安起来，用疑惑的眼神看向

我。我安慰他：“你的方法挺独特，可以给大家说一说你每

一步算式的含义吗？”在我语言和眼神的鼓励下，那位学生

讲解了每一步的含义：第一步是求100粒里面有25次4粒，第

二步是用一共的25次里面有8个3次，还剩了1个。

当全班同学听了生2讲解的方法二后，迷茫了，都直勾勾

的望向我。我对生2的讲解及时进行评价：“我要感谢他的这

种方法，他启迪了大家对解决问题可以用多种方法的思考。

生2这道题的解题思路是正确的，可答案却不同，这是怎么回

事呢？大家交流一下吧！”

教室一下子沸腾了大家你一言我一语的主动探究起来，

有些同学利用线段图分析，也有些同学倒推着讲解思路。终

于让学生发现了“错误”：最后答案中的余数“1”不是1

粒，而是1次，因此还需要一步算式：1×4=4（粒）才是最终

答案。当生2把这一步算式补完走下讲台时，大家报以热烈的

掌声，他的脸上也有了洋溢的笑容。

这样的练习课课堂表面看似风平浪静，其实蕴藏着丰富

的教学资源，学生会在学的过程中，对某些问题分析不清而

产生错误时，教师如能识破其中的玄机并利用“错误”，组

织学生讨论、交流，在思维火花的碰撞中，帮助学生理清相

关知识之间的联系，让出错的学生在宽松、和谐的氛围中正

视错误，学生的思维就能活跃，并以积极的态度参与到课堂

教学之中，从而体会到学习的乐趣，也融洽了师生的关系。
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