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基于提高初中语文教学质量的个性化

特色化教学研究案例
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摘　要：目前在初中语文的教学中，存在着大量使用课件教学的现象，这一方面提高了语文教学的信息化程

度，使教学信息资源丰富、知识量大等等，信息化教学的好处是不言而喻，但另一方面其弊端也是显而易见的，如

课件的形式相对固化，影响了教学的创新性，教师依赖于网络和课件容易滋长教学的惰性。本人针对以上存在的问

题，在教学中进行了有益的探索，运用联想分析法、循循善诱法、情境代入法，有效弥补了不足，收到了较好的效

果。本文对三个案例进行了总结提炼，以求教于大方之家。
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一、初中语文实际教学中的课件依赖的问题

随着现代社会的飞速发展，信息化逐渐深入到社会

的各个部分，新课标中也提出教学建议：“关注互联网

时代语文生活的变化，探索语文教与学方式的变革。”

表示要将信息技术与学科深度融合，充分发挥其在语文

教学中的重要价值。不过，任何事物都是一把双刃剑，

信息技术固然丰富了语文课堂教学，优点在于信息量

大，内容丰富，便于交流传播、学习等，但与此同时也

产生了一些弊端：一是课件的内容和形式的固化性。目

前一般的课件模式是：课文题目、作者→学习目标→背

景介绍（包括作者生平）→词汇→课文赏析（简要概括

文章大意、提出小问题：赏析个别词句、分析重点写作

手法、总结人物特点、总结文章思想感情）→拓展阅读

或仿写扩写练习。这样的课件固然有它安排的合理性和

科学性，但由于课件里的中心思想高度统一，连拓展思

维的内容也基本一致，如果不依据教学对象的差异性，

相应地调整教学内容，每一篇都按照这样的模式去讲，

不免有教学“八股”之嫌，难免影响到教学质量；二是

课件运用上的同一性。部分教师在日常的工作中对课件

过分的依赖——比如备课不认真，直接下载课件；组里

一个人备好课，全年级的语文课堂上用的都是一个课

件；教师上课念课件，学生上课抄课件。这样，容易造

成一些教师投机取巧，对课件产生极强的依耐性，缺少

创新性、生动性；学生盲目照搬照抄，学习缺少独立思

考。以上两种现象，无疑会影响到教与学的良性互动与

学生思维空间的拓展，进而对教学质量产生一定的影

响。

针对以上问题，本人在教学实践中，进行了有益的

探索，得出了一些学生们喜闻乐见的个性化特色化教学

方法。

二、实践案例

案例1.联想分析法——以史铁生《秋天的怀念》为

例。

在实际教学中，我研读课文时发现作者有许多隐而

未言的内容，是学生在当下这个阶段无法依靠自己的阅

读能力或者仅凭参考书、课件上对于小部分内容的赏析

的启发而获得的，所以我选择在导入与背景介绍后采

用逐句分析的方式来细致地诠释课文，以求学生可以深

刻地领悟课文情感。以下括号中的内容即是我的分析理

解：

双腿瘫痪后，我的脾气变得暴怒无常。（省略了大

幅的内容：如我如何经历了长期的病痛折磨、如何在一

次次治疗诊断中反复经历希望与失望的双重折磨、而我

在得到“最终审判”后坐着轮椅离开医院时又是怎样

的情状……简短的首句，涵盖了“我”已经经历的种种

磨难，然而，这一切仍未结束，未来依旧残忍）望着望

着天上北归的雁阵，我会突然把面前的玻璃砸碎；听着

听着李谷一甜美的歌声，我会猛地把手边的东西摔向四

周的墙壁。（“突然……砸碎”、“猛地……摔向”，

试想想，如果你在家中日日照顾这样一位或长时沉默或

猝然爆发的病人，你心情会像现在一样明朗吗？同时这

又是你最爱的人，曾经的他是那样的矫健和爱笑，所

以，你会是怎样的心情呢?）这时，母亲就会悄悄地躲

出去，在我看不见的地方偷偷地听着我的动静。（“悄

悄”、“躲”、“偷偷”，一位母亲在自己家中，在

儿子面前竟然需要如此卑微!）当一切恢复沉寂，她又

悄悄地进来，眼边红红的，看着我。（“悄悄”再次出

现，“眼边红红”说明是偷偷哭过后擦干了眼泪，整理

好了面容和情绪才出现在儿子面前，不希望自己的悲伤

给儿子此时脆弱敏感的心理雪上加霜，再引起什么波

折。）“听说北海的花儿都开了，我推着你去走走。”

她总是这么说。（“总是”说明母亲心心念念的就是去
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北海看花这一件小事，但是这件小事实现了吗？有没有

留下遗憾呢？让我们带着疑问继续看下去。）母亲喜欢

花，可自从我的腿瘫痪以后，她侍弄的那些花都死了。

（母亲喜欢花，但是她更爱儿子，花都死了，母亲心疼

了吗?从儿子的叙述中看不出来，也许顾不及，也许和

刚刚的哭泣一样，被她掩饰的很好）“不，我不去！”

我狠命地捶打这两条可恨的腿，喊着，“我可活什么劲

儿！”（“我”的情绪又崩溃了。）母亲扑过来抓住我

的手，忍住哭声说（“我”坐在轮椅上，母亲站着，如

果母亲要扑过来，并且抓住“我”的手，那她很可能因

为动作的突然、高度的下降、没有手来支撑而摔伤自

己，但她爱孩子胜过了爱自己，她要阻止儿子自我伤

害，哪怕这只是两条无知觉的腿。）：“咱娘儿俩在一

块儿，好好儿活，好好儿活……”（既是对“我”刚刚

那句话的回应，同时也是对“我”一生的期许。）

可我却一直都不知道，她的病已经到了那步田地。

后来妹妹告诉我，她常常肝疼得整宿整宿翻来覆去地睡

不了觉。（母亲原来也病了，她应该是多么的痛苦啊，

晚上因为病痛无法入眠，白天却仍要费尽心思地照顾

身体瘫痪脾气暴躁的儿子，同时还要作为唯一的大人扛

起家中所有的事情，她就像深夜燃烧着的蜡烛，不可或

缺，但与此同时也在渐渐流干“烛泪”。）

那天我又独自（注意这个“独自”对人物形象的刻

画）坐在屋里，看着窗外的树叶“唰唰啦啦”地飘落。

（“我”会在想什么呢？）母亲进来了，挡在窗前（母

亲总是在小心翼翼地关心“我”的情绪）：“北海的

菊花开了，我推着你去看看吧。”她憔悴的脸上现出央

求般的神色。（母亲的形象—“憔悴”、“央求”，读

来让人倍感辛酸。）“什么时候？”“你要是愿意，就

明天？”她说。（“明天”听起来离得多么近啊！）我

的回答已经让她喜出望外了。“好吧，就明天。”我

说。她高兴得一会坐下，一会站起：“那就赶紧准备准

备。”（不幸的生活令母亲如此卑微，小小的、普通的

一件事就让她觉得如此期待、如此幸福。）“哎呀，烦

不烦？几步路，有什么好准备的！”（时过境迁，多年

以后在写作时“我”仍然记得自己当时的态度，“我”

会后悔说这句“烦不烦”吗？）她也笑了，坐在我身

边，絮絮叨叨地说着：“看完菊花，咱们就去'仿膳'，

你小时候最爱吃那儿的豌豆黄儿。还记得那回我带你去

北海吗？你偏说那杨树花是毛毛虫，跑着，一脚踩扁一

个……”（母亲爱“我”，孩子成长里的点点滴滴她都

记得。）她忽然不说了。对于“跑”和“踩”一类的字

眼，她比我还敏感。她又悄悄地出去了。（熟悉的一个

词又出现了——“悄悄”，这场结尾并不圆满的戛然而

止的对话，竟然成了母子俩的最后一场对话。）

她出去了，就再也没回来。（单独一段，意味深

长，有的遗憾是无法用文字具体地描述出来的。）

邻居们把她抬上车时，她还在大口大口地吐着鲜

血。（像开头一样，作者省略了大部分过程：母亲发病

的突然与痛苦，是当着妹妹的面倒下还是被突然发现？

妹妹是否在家、如果妹妹不在家中，那“我”发现以后

第一反应是什么？“我”是怎样去叫邻居帮忙的呢?过

程顺利吗？事后“我”是否痛恨自己的无能为力呢？是

否想过如果自己还能站起来，一定会第一时间抱起母亲

去医院而非在求助、等待中耽误了救援的时间？）我没

想到她已经病成那样。（“我”当时的心绪是怎样的

呢?震惊?心痛?慌乱?）看着三轮车远去，也绝没有想到

那竟是永远的诀别。（病重的母亲是躺在无遮蔽的三轮

车上离开的，并且没有家人的陪伴，这是在“我”心中

永远无法忘记的一幕。）

邻居的小伙子背着我去看她的时候，她正艰难地呼

吸着，像她那一生艰难的生活。别人告诉我，她昏迷前

的最后一句话是：“我那个有病的儿子和我那个还未成

年的女儿……”（“我”和母亲终究是没能好好道别，

母亲不仅一生艰难，甚至在最后的时刻也未能安心。）

又是秋天，妹妹推着我去北海看了菊花。（此去经

年，物是人非，时过境迁，我终于来北海看了花，可是

母亲已经不在了。作者在母亲去世之后又经历了很多不

幸，他并没有叙述自己又经历的痛苦与挣扎，而选择了

另一种淡然的态度，并不多说，留给读者去品味。）黄

色的花淡雅，白色的花高洁，紫红色的花热烈而深沉，

泼泼洒洒，秋风中正开得烂漫。（不同颜色的花有不同

的美，不同的生命也有不同的绽放方式。）我懂得母亲

没有说完的话。妹妹也懂。我俩在一块儿，要好好儿

活……（“好好儿活”贯穿全文，体现了“我”的从不

愿意“好好儿活”到彻底明白要“好好儿活”改变。）

其实我在讲这篇课文之前看了网上大部分的优秀课

件，最后几经纠结，还是决定在整体赏析上按自己的方

式来进行诠释，最后发现效果很好，学生听讲都非常专

心，很多孩子十分动容，学期末的时候问大家最喜欢

的课文是哪一篇，大部分同学都提到了这篇《秋天的怀

念》。

案例2、循循善诱法——以《赫尔墨斯和雕像者》

为例

这篇寓言故事在几乎所有能搜索到的课件、讲义、

教案里的解释都是固定的、标准的，即：讽刺了那些爱

慕虚荣、妄自尊大的人，告诉我们人要有自知之明，过

高的看待自己，往往失望更大。“爱慕虚荣”、“妄自
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尊大”固然是不好的品质，但是就文本本身来说，我们

是否可以阐发出一些不同的、同样可以对学生产生指导

意义的思想？而且在实际教学中我发现，当下阶段的青

少年故然由于自己的不成熟会出现爱慕虚荣、取得成绩

后容易骄傲自大的情况，但是同样的，由于大多家庭认

可“打压式”教育，许多孩子在虚荣自大的表象下隐藏

的是自己脆弱敏感的内心世界，内心不坚定，所以才容

易在外界社会的纷繁复杂中被各种声音左右摇摆，最后

只能通过物质的表象、自傲自负的面具来证明自己的强

大，而这恰好是弱小的另一种表现，所以，我们应该注

意解决孩子在青春期所面临的心理问题，帮助他们塑造

自信心。

文中的赫尔墨斯是商人的保护者，他付出努力去保

护商人平安行商、赚钱养家，想要知道自己和自己所爱

的人类是否是双向的感情，是无可厚非的，而如何去衡

量商人的感情呢？他们对雕像的定价自然是一个很明

确的标准。但事与愿违，结果并不如赫尔墨斯所愿，这

时应该反思的，竟然是赫尔墨斯吗？往往讲到这里，许

多学生若有所思，课堂上互动反应比较积极的孩子已经

脱口而出；“不是!他做的并不过分呀!”至于商人，在

我看来，更像是东郭先生与狼中的狼，作为受庇护者，

即使不要求他对神明有物质上的、具体的付出，但是起

码的尊重和感恩呢？也没有。我们是否应该批评这样的

行为呢？而赫尔墨斯在受到商人的否定后，他会怎么样

呢?我们不得而知，但我们知道的是，他依旧是奥林匹

斯山上的神明，他依旧庇护着商人。那这对于我们的现

实生活有什么启发呢？有的学生说：“要是我，我就不

庇护他们了！太让人生气了……”这时我便会告诉孩子

们：我们究竟是什么样的人，不是别人一句话就可以定

义的；我们应该做什么事，也不是别人一句话就可以改

变的，他人的评判不一定是对的，我们要不忘初心、问

心无愧、脚踏实地地坚定前行，不轻易的被外界的声音

所影响；在做对的事情的过程中，哪怕受到别人的不

解、质疑、甚至攻击，也要有着“虽千万人吾往矣的”

无畏无惧。后面的思维拓展中我问学生们：具有这种

精神的伟人有哪些?他们都做了什么呢？孩子们纷纷举

例：钱学森、白求恩、居里夫人……（这也和初中阶段

的其他课文内容实现了贯通、联动）最后我总结道：他

们为人类伟大事业做出了不可磨灭的贡献，同时却也不

乏有一些“商人”认为他们是“添头”，试图贬低他们

的价值、否定他们的功绩，可随着时间推移，那些人、

那些流言蜚语已经湮灭于过往，只留下这些伟人在人类

历史的“奥林匹斯山”上熠熠生辉、丰碑矗立。

案例3.情境带入法——以李商隐《夜雨寄北》为例

作为一篇课外鉴赏诗词，很多课件里对它的解释也

相应的比较简略，由于当时课时宽裕，且这首诗确实写

得优雅动人，所以我进行了较为精细的讲解。首先我在

导入部分选择播放蜀地古建筑的宣传视频，尤其是其中

有夜雨场景的部分，我认为视频是非常能将学生引入到

诗人作品里所描述的美丽的“夜雨”的情境的。其后，

我在背景介绍部分和学生们科普了李商隐的生平，通过

出示诗人不同阶段的诗作来讲述他被党争牺牲的一生；

并且由于课件上的内容大多表示作者的写作对象不定，

我便以上海辞书出版社出版的《唐诗鉴赏辞典》中的观

点为标准，即：宋洪迈《万首唐人绝句》题作《夜雨寄

内》，“内”就是“内人”—妻子；《夜雨寄北》中的

“北”是指北方的人，可以是妻子，也可以是友人。虽

有人考证后认为这首诗作于诗人妻子王氏去世后，所以

是赠予友人的诗；但从诗的内容看，按“寄内”理解，

似乎更确切一些。随后我播放了央视纪录片《书检阅中

国》中李商隐和妻子王晏媄的爱情故事，纪录片的写实

演绎、有序铺排使诗中的人物跨越千年来到眼前，形象

更加立体丰满，感情也愈加真挚感人；在背景铺设的如

此全面的情况下，再进行对这首诗的学习，班上的学生

几乎都可以完成当堂背诵的学习任务，并且在下学期的

学习中，我偶然提及李商隐，便发现同学们对曾经讲过

的内容记忆犹新，真正达到了教育教学的目的——有效

学习。

结语

综上所述，我认为网络时代带给了我们前所未有的

丰富壮阔的知识浪潮，课件也确实充实和扩展了语文课

堂，这是毋庸置疑的教育进步、时代进步；我只是反

对，用信息化智能化来投机取巧地省略教育中的人性

化、个性化，从而将我们文化中宝贵的艺术之美和精神

内核流于麻木刻板、千篇一律的说教。约翰·洛克在

《教育漫话》中说过：教师的突出技巧在于集中并保持

学生的注意力。而那样的说教很明显无法满足这一要

求。语文课文的精神内核，不应只耽于教材中纸面上，

而是要通过进行富有个性化特色化的教学，使其通过在

作者的心、教师的心、学生的心中交汇流淌的方式获得

真正的生命力，绽放光彩、熠熠生辉，进而达到新课标

语文课程的总目标。
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