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摘  要：生态语文追求的是学生在教学过程中能自由地释放生命，实现真正自主学习与自主建构，从而使每个

学生都能形成自已独特的思维特质与生命观。在建构生态语文课堂时要推动学生进行多元解读与个性建构，要维持

师生话语权的动态平衡，要注意引导学生用诗意的心境去解读文本，要让学生关注文本渗透的生命意识并把它们内

化为自我的生命体验。
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引言

“原生态”的教学，是指在教学过程中，能够反映

学生需求、创新精神及表达能力的本真，体现教师引领

学生创新思维的过程。“原生态”的教学，应该是师生，

生命价值观的自主建构过程。自由思考与表达的过程，

能让师生在教学活动中流露灵性，达成默契，表现生命

的自然美；要把教师、学生看作在课堂教学中相互作用

的因素，使课堂重回自然，形成自然健康的课堂生态系

统。教育要培养的是“全人”，是心智健康，思想独立，

人格健全的合格公民。那么怎样的语文课堂才能称得上

是“生态语文课堂”？

一、多元解读，个性建构

任何一个生态系统都离不开生物的多样性，它们之

间是一种共生和互生的关系，而处在这这个系统内的任

何生命都有其独特的生存形式与生存意义。任何一个生

态系统，如果缺乏了多样性，该系统就不再具有活力和

可持续发展潜力。因而，在生态语文课堂里，教师在实

施教学的过程中要注意引导学生对文本作多元化的理解，

要在教学的过程中帮助学生建构起个性化的思维特质与

价值观。

接受美学的主要代表人物伊尔塞认为：“作品的意

义不确定性和意义空白促使读者去寻找作品的意义，从

而赋予他参与作品意义构成的权利。”这要求我们的语

文教学通过必须激发学生的想象，充分调动学生的相似

联想，相对联想以及创造性思维，对文本进行多角度，

多层次的观照与判断。作为学习对象的文学文本有许多

“不确定性”和“空白”,这些“空白”与“不确定性”

的需要师生在课堂上进行联想与想象，充分调动自己拥

有的知识、经验、情感进行“填补”，从而建构多元理

解的教学格局。

基于文学作品多元理解格局的存在，我们的语文课

堂应激励学生充分参与，深入思考，驱动学生从自己的

审美视角出发对文学作品进行“二度创作”，形成独具

个性特征的理解和剖析。对于学生的理解与剖析，只要

学生能言之成理，我们都应给以足够的肯定和充分的褒

奖。任何发散性思维、逆向性思维或创造性思维都能激

活学生新颖的想法和观点，当所有的学生都能从自己的

认知水平与认知角度出发提出充满个性的见解，语文课

堂才能打破“一枝独秀”的尴尬局面，形成“万紫千红”

良性生态系统。设计了一个开放性的讨论话题：《祝福》

这篇文章你读到了什么？学生们根据自己的个性认识与

认知水平很积极地谈了自己的见解：有人说读到了悲惨，

祥林嫂两次嫁人，两次丧夫，子死房收，无立锥之地，

惨不忍睹；有人说读到了冷漠，如鲁镇的人们咀嚼“阿

毛的故事”，嘲讽祥林嫂的伤疤，淡看祥林嫂的死亡；

有人说读到了愚昧，如鲁镇人因祥林嫂改嫁而蔑视，柳

妈的阴司故事，祥林嫂的捐门槛儿；还有人说读到了残

忍，如鲁四老爷的告诫，鲁四婶的断喝，还有鲁四老爷

在祥林嫂死后的那声咒骂；当然也有学生说读到了礼教

吃人。在课堂上学生所表现出来的理解能力是有差异，

但他们都能从自己的个性体验出发说出属于自己的认识。

而且在课堂上学生们并不是独立的，他们之间实际上形

成了一个生态链，在互相地吸收与启发，以弥补个体的

缺陷，从而形成了良好的课堂生态。

实际上，学生们对文本的自主解读的过程，也是学

生个性化思维方式建构过程。学生们在追求原生态的课

堂上，进行着自我思考与自我建构，以致得出自己独特

的见解，这个过程也是学生思维方式的训练与不断形成

的过程。在这个过程中学生会形成自我的观察视角与思

考程式，这种思考程式不断强化就能形成学生自我的思
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考方式与思维品质。有了属于自己的思维特质，学生就

有了区别于别人的最显著特征。这样我们的教育培养出

来的就是有自己独特价值的人，而不是工业化流水线上

的产品。

再者，学生们对文本的多元解读过程也是学生自主

人格的建构过程。学生在进行自我解读的过程中也在进

行自我选择与自我吸纳。《边城》读到了翠翠的天真单

纯的学生，也许会受到天真单纯的翠翠感染；读到了天

保，傩送的豪爽慷慨、胸怀宽广、光明磊落的学生，也

许就此把这种性情内化为自己的品质；而读懂了茶侗人

的善良纯朴的同学，也可能就此改变自我中心的处世方

式……总之，容许学生对文本进行多元解读的课堂也是

支持学生进行人格自主建构的课堂，也就是一个能容忍

生命自主自在成长的一个良好生态系统。

二、话语平衡，动态生成

平衡性是任何生态系的共同特征，任何生态系统，

都是一个平衡的系统。而传统课堂教学的以教师的教为

中心、以课本为中心、以课堂为中心的模式，教学转递

的基本过程与方式，始终是以教师和教师讲解为中心的

单向性转递实现的。教师作为教材的权威解释者、知识

代言人乃至基本的知识资源库，在教学过程与教学传递

中，具有绝对主体的地位，并发挥核心作用。以教师的

“教”为主导的所谓“导学”“导读”“导写”等等，

本质上总是要求学生按照老师的思路走，教师讲到哪儿，

学生就要顺到哪儿。这样，在课堂的实施过程中，教师

实际上就取得了话语霸权，学生的主体地位很难获得真

正确立，不可能依照自身能力生成与素质建构的内在要

求，主动参与到语文教学中来，实现真正的自主学习。

因而，生态语文课堂应着重注意师生话语权的平衡，

凸现教学过程本身的原生态。我们的语文课堂应强调平

等的对话，突出民主意识与开放意识，要求教师能创设

良好的课程氛围来保护学生作为对话人的主体地位，强

调学习的自主性、活动性，给学生充分的话语权，这样

学生才能像黄鹂一样在“林间”自在地歌唱，练就有自

己独特色彩的优美”嗓音”。

作为课堂对话者的一方，教师要善于引导学生自主

能动地去发现问题、精准有效地提出问题，最终主动且

完满地解决问题。在课堂未定过程中要努力培养学生对

语言文字的敏感，使其善于思考，善于比较，善于鉴别，

善于提出假设，从而形成基本的判断力。学习《装在套

子里的人》需要在不断熟读文本的基础上，进行反思与

质疑，并进行自我探究、合作答疑。最终，学生们提出

了一系列直指文本核心的问题：人们为什么怕别里科

夫？别里科夫又成天在怕什么？作者为什么说别里科夫

决定结婚是“昏了头”？作者写别里科夫的结婚事件用

意何在？最后，在教师的引导与帮助下，学生通过自我

反思与合作讨论基本解决了自己所提出的问题。“质疑—

反思—讨论—答疑”的过程，实际上是师生平等对话的

过程，也是学生能力形成与自我效能感生成的过程。教

学中以教师为首席的平等对话其本质就是一种交流与碰

撞，在这个过程中，学生思考能得到提升，思维能得到

训练，这个对话的过程实质上也是学生对生活的再体验

与文本再认知的过程。

通过师生之间、学生与学习文本间的对话，学生可

以更深入地感受生活，从而融入文本作者的内心世界，

体悟其情感特质。最终，学生能直击文本的内核，体悟

生活与生命内存特征。以教师为首席的师生平等对话能

让学生与生命、生活、文本、作者碰撞出绚丽多彩的思

想火花，能提升学生的生命智慧。

课堂实施过程中，赋予学生话语权，并不是要让学

生享有话语霸权，而应注意做到“收”与“放”的平衡，

使教者与学者各尽其责，各得所宜。如果让学生不受控

制的侃侃而谈那么课堂就像是一首无主题的变奏曲。这

样课堂看似有了学生自主，有了对话，可课堂效益何在？

课堂的目的性何在？

当然，这里的师生话语权的平衡并不是一成不变的、

僵化的平衡，而应是动态生成的。著名教育家叶澜曾说：

“课堂应是向未知方向挺进的旅程，随时都有可能发现

意外的通道和美丽的图景，而不是一切都必须遵循固定

线路而没有激情的行程。”这也就是说我们的我们在组

织教学时又不能一味紧咬自己备课时设定教学目标与教

学方法，不能把一味固执不懂生成。在课堂教学实施过

程中，我们应仔细观察课堂进程中的每个细节，关注课

堂进程中的游离教学设计的部分，并自然地把这些动态

生成的问题纳入我们的课堂教学，合理地调配师生的话

语地位。这就需要我们教师能根据课堂的变化修正自己

的既定的教学目标与教学方法，使教师的教适与学生的

学相适应。而要达到这个目标，教师要用开放灵活的思

维面对课堂教学，要不断地提高课堂教学的智慧

三、生命意识，诗意栖居

由于传统语文教育观念的制约，教师往往忽视了语

文学习对学生人文思想与价值观形成所起重大的作用，

忽视了语文教学对于学生精神世界重构建的价值。这在

某种程度上导致语文教师的教学有追求唯技术化的倾向，
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把语文教学过程变成了一种简单的传输、传递、接受的

过程。从而使语文教学零碎化、语文学习肢解化，语文

思考僵硬化，使本来应该生动活泼、充满生命活力和精

神交流碰撞的语文学习变成了僵化、机械的活动。

语文本质上是一条文化之河，它奔腾不息，充满活力，

语文中的每一个经典融汇成了一个民族生命发展的历程，

体现了一个民族的生命意义和价值取向，每一篇精美的

文章都是一个生命的跃动。每一篇文章都是作者生命的

一种存在形式，是其生命活力的载体，一缕飞扬的游丝，

一声哀婉的慨叹，一次有趣的邂逅，一场激烈的争论，

一朵思想的火苗，一次美好的憧憬都可以呈现出独具魅

力的心灵风景。因此，追求“原生态”的语文课堂应能

彰显学生生命的灵性，激发学生滚滚流淌的感情潮水，

点燃学生熊熊燃烧的思想火焰，使得他们的血液喷涌、

心灵呐喊、精神飞扬、意志迸发……让他们在学习的过

程中把自己的生命意识与作家的生命精神融为一体，让

学生的思想能诗意地行走于语文课堂。

生命与生活是不可分割的，生命的意义与价值正是

在日常生活中呈现出来的。要激活学生的生命意识，就

需要我们教师巧妙地将生活引进课堂，尽可能把文本还

原为真实且富于生命力的生活，引导学生们在文本学习

过程中留心观照更广泛的生活，用自己对生活中的各种

生命的理解、思考、想象来与文本形成共鸣，以文本的

诗意培育生活的诗心。我们的语文教学要能引导学生带

着诗意的审美视角，去观照文本的美，涵咏文本的诗意，

去与课文、作者展开自由而灵动的心灵对话。从现实生

活的角度出发，去审视教材，审视生命，将课文所蕴含

的诗意与生命意识内化为自我的诗意与生命意识。如阅

读《再别康桥》一诗时，可以引导学生从把握日常生活

中的离情别绪入手，让学生从自己的生命体验出发去观

照徐志摩的生命体验，体悟诗歌表现出来的喜悦与伤感，

从而理解诗歌中蕴藏的“甜美的忧郁”。

语文学习的过程是学生感悟文本形象美、情趣美、

意蕴美的过程，是一种生命感受的过程。因此，我们的

课堂应着力让学生感悟文本形象美、情趣美、意蕴美，

使其能充分调动自己的文化积淀与情感体验去经历生命

的感悟，并以此审视文本，审视文本的深层意蕴，从而

唤醒与催生深埋于学生心里的诗意与生命意识。

教师还应着力关注学生的精神需求，使其在与文本

对话过程中，产生对美的向往。教学中应引导学生去精读、

品悟，引导学生在与文本、作者、教师的交流碰撞中顿

悟理性，迸发激情，舒展心灵，翱翔思想，展现出生命

深处的生机。阅读《我与地坛》，教师可以着力引导学

生去寻找史铁生在文中所展示的心路历程，感受其生命

是如何从颓废走向坚强，思考其对生与死的思考，从而

引导学生对生命常态与生命价值的思考，使学生明白尊

重生命、敬畏生命的道理；也可以让学生以文中的景物

描写为抓手去反思生命，让他们最终获得生命的真谛：

被别人遗弃并不是最可怕的，更可怕的是在艰辛与困苦

不懂得坚守，甚至是让自己迷失在艰辛与困苦中。

我们的语文课堂上就是要让学生身心彻底放松，诗

意般地栖居，思想自由，精神奔放，任意驰骋；要让学

生用生命去憧憬、去感伤、去赞颂、去痛苦、去追求，

这就体现了原生态的自然之美。注重启发、引领学生体

味人类文化中充溢的生命诗意的课堂将使学生走出单纯

的知识学习，进入一个充满诗意的、散发着文化馨香的

意境，体现生命的灵动。

结语

总之“原生态”的语文课堂是崇尚多元与个性，推

崇话语平衡与动态生成的课堂，更是一个注重丰富学生

情感体验与提升学生生命价值的课堂。在这样的课堂里，

师生可以诗意地解读文本，可以让自己的生命恣意地生

长，可以让自己的心灵在咆哮的海，呐喊的风，缠绵的雨，

悠然的云、缤纷的花、灵动的水、沉稳的山的伴随下不

断变得丰满而细腻。
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