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“核心素养”这一词是教育部围绕“培养什么样的人”及“如何培养人”的

核心问题，经过不断的研究和探讨，于2016年提出的一个理念。它要求学生要具备

适应终身发展和社会需要的能力，“突出强调学生的个人修养、社会关爱和家国情

怀，更加重视他们的自主发展、合作参与创新实践。”[1]它的提出顺应了教育改革

的趋势，为语文教学的研究提供了新的思考方向。中小学语文教学作为文化传承、

思想交流的主要课程，在整个语文课程体系中占据重要的位置。它不仅仅是学生学

习文化知识的一门学科，还是培养学生健全人格、促进他们个性化发展的一个重要

阵地。基于核心素养这一理念的提出，阅读教学在中小学语文教学活动中的地位变

得重要起来。这使得阅读教学成了近年来中小学语文教育改革的一门重要课程。然

而，在实际的语文教学中，它的价值并没有得到充分体现，所以笔者从力图从三个

方面来展开阅读教学的探讨。

一、发挥学生主体地位

学生是独立的、具有个性特点的个体。而阅读这一行为的发生本身就具有个性

特点，它强调学生在阅读文本的过程中，把自己的经验、知识、情感调动起来，深

入到文本中去体验、感受、理解其中的内涵。所以，教师在阅读性教学中，要充分

尊重和关注学生的个性心理特征，引导学生在阅读中去提升语文素养，把阅读学习

的主动权交给他们，重视他们的主体性地位，从而实现“立德树人，以文育人”的

教学理念。

然而，笔者在一项研究中发现，很多语文教师都没有充分重视阅读教学中学生

的主体性地位。这包括观念上搞一言堂、方法上唱“独角戏”等。这样的现象突出

表为：在阅读课上，很多语文教师会在一开始就把文章的主题思想、创作背景、人

物形象等内容讲给学生。这也就导致一个问题出现，即学生带着这样的“认识”进

行阅读，他们很难产生新的认识，很难有独到的见解，就更不用提创新了。试问，

这样的阅读教学意义在哪里呢？所以，在这一点上，教师应该把学习的主动权交给

学生，发挥他们的主体性地位。同时，阅读课本身就需要学生自己主动去学习，才

可能有收获。只有落实阅读课堂的主体是学生这一点，核心素养的内涵才能得到真

正的体现，阅读教学的目标才能实现。

二、明确阅读教学目标

高中语文新课程标准（2017年版）提出了“语文核心素养”，并指出其有四个

内涵：语言的构建与运用、思维的发展与提升、审美的鉴赏与创造、文化的传承与

理解。这其实也体现了阅读教学的目标。然而，笔者发现，很多教师并没有注重这

四点。在实际的教学中，他们关注更多的是提升应试技巧和完成教学任务，却忽视

了学生能力和价值观的培养。所以，教师应该转变自己的关注点，明确阅读教学的

目标。

在语言的构建与运用方面，除了课本内容的学习之外，教师还可以向学生推

荐一些经典美文，让他们进行养成积累语言材料的好习惯，在积累的基础上，培养

他们的创造性思维，从而提升他们对语言的感知和运用能力。在思维的发展与提升

方面，教师要有意识地去引导学生学习文本内容，培养他们的思维能力。当然，思

维的训练应该遵循循序渐进的原则，只有在实践中才能获得新的认识。比如，如

果不去认真品读《氓》《关雎》，怎么去感受其中所蕴含的思想和艺术魅力，又

怎么去获得自己的认识？针对审美的鉴赏与创造这一点，可以引导学生去阅读不

同风格的文章，如史铁生的《我与地坛》、欧亨利的《最后的常春藤叶》、白居

易的《琵琶行》，引导学生他们通过作品的语言文字来提升自己的审美意识，从

而养成良好的审美情趣和审美品位。在文化传承与理解方面，不少经典作品本身

就蕴含丰富的历史文化价值，所以阅读这些作品，也就是在传承文化。比如，学

习《烛之武退秦师》《拿来主义》等，这些文章里渗透着传统文化的精神内涵，

理解了其中的要义，不仅可以提高自身的道德修养，还可以增强自己的社会责任

感。

三、改进阅读教学方法

笔者在研究中发现，阅读教学采用最多的教学方法就是讲解式，然而很多学生

都表示对讲解式教学感到厌烦。这也就致使学生在课上越来越被动。前面提到，很

多教师会提前讲授文章的主题思想等内容，这其实违背了学生的学习规律。建构主

义学习理论明确提出，学习是学生建构知识的过程，而不是教师单方面的传授。这

也就要求教师要改进自己的阅读教学方法，在重视学生主体性地位的基础上，尊重

他们的个性发展，允许他们有不一样的文本见解。这样也更利于提升他们对知识的

建构与创新能力。比如，在学习《岳阳楼记》这篇文章时，可以按照自由诵读（流

畅地阅读）－带情赏读（有感情地欣赏）－认真研读（提出见解并分享）的方式来

进行教学。在各个环节，还可以提出具体的要求。比如，在赏读环节，可以明确读

出感情的要求，教给他们重音强调、声调变化等阅读方法。总之，让学生自己先去

接触文本，形成主观的体验与认识，取得的学习效果会更好。

结语

“核心素养”理念的提出顺应了现代教育变革的趋势，它为语文教育指明了新

的发展方向。阅读教学正是基于这一理念的提出，开始在中小学语文教学中受到重

视的。它作为传播文化、散播思想的重要途径，在中小学语文教学中占据着重要的

地位。这门课程除了要传授给学生们丰富的阅读知识，还要培养他们健全的人格，

所以语文教师们肩负着重要的责任。而阅读教学的策略探讨是每个语文教师的日常

事务，我们应当看到阅读教学在实际的语文教学中情况不容乐观，如何提供更有效

的阅读教学策略仍是一个需要思考的问题。
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[摘 要]核心素养是教育部提出的一个理念。在这一理念的引导下，中小学语文开始转变教学观念，语文教学迎来了新的发展。阅读教学正是基于核心素养理念的提

出，日益变得重要起来的。它是语文教学活动的一个重要组成部分，以培养学生的语文能力，提升他们语文素养为主。然而，在实际的中小学语文教学中，它的价值并没有

得到充分体现，阅读教学出现了与提升学生语文素养这一要求相脱节的现象。如何基于核心素养来开展中小学语文阅读教学实践活动成了需要认真思考的问题。
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言，翻译是基础，翻译得多，造句和写文章就容易得多，也巩固了常用句型和词

汇，为以后的书面表达打下扎实的基础，有效地帮助学生掌握和积累各种地道的英

语表达法，提高他们的英语水平和写作速度。

（3）多阅读，扩大词汇量

多阅读，多背，多记，广泛吸收，增强语感

多阅读，为写作储备丰富的语言知识学生对所学的词汇接触多了，理解这些

词汇的层次就更深，对这些单词在具体语境中含义和用法也就了解得更全面、更深

入。词汇是写作的基础，只有掌握大量的词汇才能写出一篇好文章。古人云“读书

破万卷，下笔如有神”“熟读唐诗三百首，不会写诗也会吟。”背诵作文范文和优

美句子对提高学生写作能力帮助很大。在教学实践中，教师要有计划有任务地去要

求学生背诵一些优美的句子、地道的英语表达方式或某些精彩的段落。可以通过同

学间相互检查，教师课堂检查、抽查、集体背诵或默写等方式，让学生完成背诵，

从而变为自己脑子里的产物，成为学生写作的好材料。学生大量阅读、背诵并广泛吸

收，恰当运用一些常用的习惯表达和典型句式，既能有效地减少文章的病句，又能给

文章增添色彩。而这些学生背诵的优美句子、段落都可以在学生的写作中发挥作用，

学生大量地输入信息之后，经过日积月累，积少成多，写作时就会得心应手。

（3）教师方面：

1.重视批改与讲评，及时反馈纠正

教师在批改学生习作时，应灵活采用多种方法。推荐采取面批的形式，尤其是

针对语言错误特别多的学生，请到办公室，边批改，边解释，这样学生更能集中注

意力，老师也能把问题讲清、说透，及时反馈自己的看法从而取得更好的效果。同

时也可以适当采取同学间相互批改，这样既可提高教师的批改效率，又能使学生从

自己的错误中获得学习的机会。另外，还可以采用部分批改法，将学生的作文全部

收起来，但每次只对部分学生的作文进行细致的批改，以点带面，再作针对性的讲

评。总之，学生可以在教师的书面表达批改与讲评中发现错误，改正错误，从而在

今后习作中不再出现错误。

2.引导学生对自己写的文章反思，并在同学间开展交流

学生在作文的过程中难免会出现这样那样的错误。因此，在写完作文后教师要

先让学生通读自己写的文章，反复推敲词语句式，自查错误。然后，教师再批改作

文，批改完后返还给学生，学生继续对教师的修改进行思考推敲。这每一个步骤都

是对写作中错误习惯的一个纠正，都是对学生写作水平的提高。我在作文讲评课的

自评后还会安排学生互评，互评以同桌的两人或三人为宜，最后是六人一组的小组

评分。在这一环节中学生的表达错误可以基本扫除，如果解决不了的可由教师帮忙

或留作作业课下讨论。在这一环节中学生表现很积极，合作意识极强，有时由于分

歧他们会争得面红耳赤，然后由大家协商，最后给出一个大家认可的分数，在争论

中他们学会了做事要公平、公正，懂得了责任的意义，培养了小组的合作意识，同

时也体谅了教师的辛苦，更锻炼了自己。

在教育信息化背景下，本文先分析初中英语教学写作存在的状况，然后就这一

问题给出了相应的策略。希望这样能够提高学生的英语写作能力。
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