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上，其次是这一侵权行为导致多人死亡。在以上这两个条件满足的情况下，才可以以相同的
数额来进行死亡赔偿金的确定，并且这也是给法官的自由裁量权更多的空间，但是在实际的
审判过程中，这一法律的弹性是非常大的，因此也会导致很难在司法实践中进行操作。从而
会产生一个矛盾点，到底是应该按照“同命同低价”进行分配还是应该按照“同命同高价”
又或者是平均分配？也成为了现阶段司法实践中的一个问题。而这一矛盾点所提及的赔偿并
不是生命的对价，而是对人们在伤害中受到的损失和破坏进行赔偿，这个赔偿需要根据当前
的法律进行，同时也需要保持在公平正义的原则上进行[1]。

二、财产损害的计算标准
对他人财产造成侵害的，《侵权责任法》规定是按照财产在损失过程中的市场价格或者

是其他方式进行计算的，而在审判过程中，如果按照财产在损失过程中的价格来进行计算是
不合理的，因此可以采取其他方式进行计算。在实际对损失进行计算的过程中，实物价格也
非常容易因为市场的价格而发生变化，导致赔偿并不合理。其中在实际的执法过程中，主要
存在三种现象：首先是所损失的物品原价高，现价较低；其次是物品的原价低现价也低；最
后是一些特殊物品的现价低但是原价较高。这三种情况在审判过程中存在需要采取特殊的措
施进行处理，第二种情况按照现阶段的市场价格进行照价赔偿给损失者，让受害人可以直接
得到全部的赔偿金额。而其余两种如果也是按照当时的市场价格进行赔偿，则会出现一些不
合理现象，如果是之前购买的一些首饰和藏品，原价比较高现价比较低，并且在现阶段的市
场中也很难见到，那么，受害人所得到的赔偿就会低于自己所损失的金额。因此，可以按照
受害人在当时阶段所购进的价格进行计算，这样可以将损失降到最低[2]。

三、精神损害赔偿
在我国的《侵权责任法》中也对精神损害进行了相应的规定，对于侵害他人人身权益

的，并且导致被侵害人受到严重精神损失，被侵害人是可以对其要求精神损害赔偿的。这一
条例是在人身权益的基础上进行的，并不包含财产权；同时，这一条例生效必须是被侵害人
受到了“严重”的精神损失才可以申请精神损失补偿。

首先，在上述的必须具备的基础条件中，第一个条件是否包含“具有人格象征意义的特
定纪念物品”；其次，在第二个条件中，需要满足被侵害人精神受到“严重”损失，这个“严
重”该以什么为具体的依据和标准进行界定；最后是并未给精神损害的赔偿标准作出具体而明
确的规定，法官在对受害人的要求判断时没有依据可以参考。并且精神损失不是物品，标准难
以界定，但是在法律中既然可以以货币形式要求赔偿，那么就是可以将其进行量化的。

在实际的法律完善过程中，可以根据其他的人身损害标准进行制定，在审判过程中，根
据居民的收入水平和受到伤害的等级进行量化，具体可以根据《精神损害司法解释》中的规
定进行赔偿计算公式的制定，然后根据这一公式来进行更加准确赔偿数额的计算，才可以更
加有利于受害人的损失赔偿。

四、网络侵权责任
关于网络侵权责任规定，在《侵权责任法》中也有着条例规定，在网络中侵犯他人的民

事权益需要承担侵权责任，而被侵权人也是有权利要求网络服务提供方对其进行屏蔽和删除
的，并且相关的网络服务者如果未对侵权行为采取措施，对被侵权人造成损失，则需和网络
用户共同承担责任[3]。虽然对网络侵权责任进行了一定的描述，但是也没有给“网络服务提
供者”做出一定的界定和范围明确，因此，对这一问题还是存在很大争议的。

五、紧急医疗措施权
对于紧急的医疗措施权，定义主要是在紧急的抢救活动中，由于特殊情况无法取得患者

和近亲属意见则经过相关机构负责人批准后可以进行医疗抢救。从表面上看是关于医疗机构
的措施权相关规定，但是笔者认为这一权利是对患者生命权和患方知情同意权的描述和概
括，当紧急情况下，二者必须选择其一，就可以采取这一法律进行。但是问题在于，该条例
并未明确要求医方必须实施抢救，只是说医方有权进行抢救，但是也可以不进行抢救，并未
将患者的生命权和知情权进行轻重比较。这一问题就导致医患双方都具有很高风险，也并未
将《侵权责任法》的立法精神更加明确地体现出来。

六、结语
综上所述，《侵权责任法》在现阶段法治社会中，对人们的人身权、财产权的维护有着重

要的保障作用，但是与此同时也存在一些问题，引起了各方争议，因此就需要不断对其进行完
善，加强法治建设，让人民群众能够在每一个案件中都感受到公平正义。
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教学中需要梳理和明晰数学知识内在的线索，了解学生的原有知识状况与认知结构，根

据新旧知识的逻辑性和关联性，找到新知识与认知结构中的有关旧知识发生相互作用的联结

点，使学生在主动学习的过程中实现新旧知识的有效融通，从而完善和发展自身的知识结构

与认知结构。下面就以“分数乘法（一）”为例谈一谈在教学中如何做到融则通，通则明，

发展学生思维的。

一、找准理解新知的基础点，唤醒学生已有经验

[教学片断1]

师：
3

5
1
×

，结果是多少？你想怎么解决这个问题呢？先想一想，再把你的想法记录在

学习单上。

学生独立探究，在小组交流的基础上组织全班反馈：

做法1：                

做法2： 5
33

5
1

=×

师：我们一起来看第2种方法，可以吗？她是怎么想的？先想一想，再和同桌说一说。

生 ： 这 样 列 式 是 可 以 的 。 因 为 我 们 学 过 乘 法 ， 譬 如 4 + 4 + 4 可 

 

以 用 4 × 3 表 示 ， 这 里 也 一 样 ，
3

5

1
×

在 这 里 就 是 表 示 ， 

 

表示3个5

1
相加的和。

生：分数乘法与整数乘法是一样的，
3

5
1
×

就是表示3个5

1
相加，和做法2是一样的。

师：你们真聪明，想到了可以把整数乘法的意义迁移到分数乘法里来。

由 于 学 生 原 有 认 知 结 构 与 知 识 状 态 的 差 异 ， 不 同 的 学 生 会 选

择 不 同 的 认 知 起 点 ， 但 是 两 种 不 同 的 方 法 都 有 一 个 共 同 点 ， 就 是 

 

表示三个5

1
相加的和是多少，学生在对比联结三种不同方法的过程中感悟分数乘法的意义，

沟通分数乘法的意义与整数乘法意义之间的关系。

二、用好新旧知识的联结点，搭建新知建构脚手架

[教学片段2]

出示问题：

师：先列式再计算。你会用什么办法来计算呢？把你的计算过程记录在学习单上，然后

再小组交流。

学生独立探究，在小组交流的基础上全班交流反馈。

做法1：

 12

由于学生原有认知结构与知识状态的差异，不同的学生会选择不同的认知起

点，但是两种不同的方法都有一个共同点，就是表示三个  相加的和是多少，学

生在对比联结三种不同方法的过程中感悟分数乘法的意义，沟通分数乘法的意义

与整数乘法意义之间的关系。 

＝、用好新旧剐识的肤结哺，梧建新剐建槽脚手架 

【教学片段 2］ 

出示问题： 

师：先列式再计算。你会用什么办法来计算呢？把你的计算过程记录在学习

单上，然后再小组交流。 

学生独立探究，在小组交流的基础上全班交流反馈。 

做法 1： 

生：一个    占整张纸的  ，4 个    就有 4个  ，所以               。 

做法 2：          

师：这位同学是这样列式的，你们看懂了吗？或者你有什么疑问？谁来说一

说。 

生：    表示 4个   相加， 分数加法我们学过了，分母不变，分子相

加，             ，它的计算方法跟前面的加法算式是一样的。 

师：这位同学很聪明，    怎么算对我们而言还是一个新的知识，但是根据

分数乘法的意义，你们找到了分数乘法与分数加法的联系，从而把分数乘法转化

为己经学过的分数加法来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真

了不起。 

师：刚才同学们是从分数加法的角度解释了          分母不变，2X4＝8

做分子，那你能结合下面的这种画图的方法来说说其中的道理吗？   

做法 3：                                   
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生：

 12

由于学生原有认知结构与知识状态的差异，不同的学生会选择不同的认知起

点，但是两种不同的方法都有一个共同点，就是表示三个  相加的和是多少，学

生在对比联结三种不同方法的过程中感悟分数乘法的意义，沟通分数乘法的意义

与整数乘法意义之间的关系。 

＝、用好新旧剐识的肤结哺，梧建新剐建槽脚手架 

【教学片段 2］ 

出示问题： 

师：先列式再计算。你会用什么办法来计算呢？把你的计算过程记录在学习

单上，然后再小组交流。 

学生独立探究，在小组交流的基础上全班交流反馈。 

做法 1： 

生：一个    占整张纸的  ，4 个    就有 4个  ，所以               。 

做法 2：          

师：这位同学是这样列式的，你们看懂了吗？或者你有什么疑问？谁来说一

说。 

生：    表示 4个   相加， 分数加法我们学过了，分母不变，分子相

加，             ，它的计算方法跟前面的加法算式是一样的。 

师：这位同学很聪明，    怎么算对我们而言还是一个新的知识，但是根据

分数乘法的意义，你们找到了分数乘法与分数加法的联系，从而把分数乘法转化

为己经学过的分数加法来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真

了不起。 

师：刚才同学们是从分数加法的角度解释了          分母不变，2X4＝8

做分子，那你能结合下面的这种画图的方法来说说其中的道理吗？   

做法 3：                                   
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做法 2：

 12

由于学生原有认知结构与知识状态的差异，不同的学生会选择不同的认知起

点，但是两种不同的方法都有一个共同点，就是表示三个  相加的和是多少，学

生在对比联结三种不同方法的过程中感悟分数乘法的意义，沟通分数乘法的意义

与整数乘法意义之间的关系。 

＝、用好新旧剐识的肤结哺，梧建新剐建槽脚手架 

【教学片段 2］ 

出示问题： 

师：先列式再计算。你会用什么办法来计算呢？把你的计算过程记录在学习

单上，然后再小组交流。 

学生独立探究，在小组交流的基础上全班交流反馈。 

做法 1： 

生：一个    占整张纸的  ，4 个    就有 4个  ，所以               。 

做法 2：          

师：这位同学是这样列式的，你们看懂了吗？或者你有什么疑问？谁来说一

说。 

生：    表示 4个   相加， 分数加法我们学过了，分母不变，分子相

加，             ，它的计算方法跟前面的加法算式是一样的。 

师：这位同学很聪明，    怎么算对我们而言还是一个新的知识，但是根据

分数乘法的意义，你们找到了分数乘法与分数加法的联系，从而把分数乘法转化

为己经学过的分数加法来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真

了不起。 

师：刚才同学们是从分数加法的角度解释了          分母不变，2X4＝8

做分子，那你能结合下面的这种画图的方法来说说其中的道理吗？   

做法 3：                                   
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师：这位同学是这样列式的，你们看懂了吗？或者你有什么疑问？谁来说一说。

生：

 12

由于学生原有认知结构与知识状态的差异，不同的学生会选择不同的认知起

点，但是两种不同的方法都有一个共同点，就是表示三个  相加的和是多少，学

生在对比联结三种不同方法的过程中感悟分数乘法的意义，沟通分数乘法的意义

与整数乘法意义之间的关系。 

＝、用好新旧剐识的肤结哺，梧建新剐建槽脚手架 

【教学片段 2］ 

出示问题： 

师：先列式再计算。你会用什么办法来计算呢？把你的计算过程记录在学习

单上，然后再小组交流。 

学生独立探究，在小组交流的基础上全班交流反馈。 

做法 1： 

生：一个    占整张纸的  ，4 个    就有 4个  ，所以               。 

做法 2：          

师：这位同学是这样列式的，你们看懂了吗？或者你有什么疑问？谁来说一

说。 

生：    表示 4个   相加， 分数加法我们学过了，分母不变，分子相

加，             ，它的计算方法跟前面的加法算式是一样的。 

师：这位同学很聪明，    怎么算对我们而言还是一个新的知识，但是根据

分数乘法的意义，你们找到了分数乘法与分数加法的联系，从而把分数乘法转化

为己经学过的分数加法来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真

了不起。 

师：刚才同学们是从分数加法的角度解释了          分母不变，2X4＝8

做分子，那你能结合下面的这种画图的方法来说说其中的道理吗？   

做法 3：                                   
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，分数加法我们学过了，分母不变，分子相加，

 12

由于学生原有认知结构与知识状态的差异，不同的学生会选择不同的认知起

点，但是两种不同的方法都有一个共同点，就是表示三个  相加的和是多少，学

生在对比联结三种不同方法的过程中感悟分数乘法的意义，沟通分数乘法的意义

与整数乘法意义之间的关系。 

＝、用好新旧剐识的肤结哺，梧建新剐建槽脚手架 

【教学片段 2］ 

出示问题： 

师：先列式再计算。你会用什么办法来计算呢？把你的计算过程记录在学习

单上，然后再小组交流。 

学生独立探究，在小组交流的基础上全班交流反馈。 

做法 1： 

生：一个    占整张纸的  ，4 个    就有 4个  ，所以               。 

做法 2：          

师：这位同学是这样列式的，你们看懂了吗？或者你有什么疑问？谁来说一

说。 

生：    表示 4个   相加， 分数加法我们学过了，分母不变，分子相

加，             ，它的计算方法跟前面的加法算式是一样的。 

师：这位同学很聪明，    怎么算对我们而言还是一个新的知识，但是根据

分数乘法的意义，你们找到了分数乘法与分数加法的联系，从而把分数乘法转化

为己经学过的分数加法来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真

了不起。 

师：刚才同学们是从分数加法的角度解释了          分母不变，2X4＝8

做分子，那你能结合下面的这种画图的方法来说说其中的道理吗？   

做法 3：                                   
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，它

的计算方法跟前面的加法算式是一样的。

师：这位同学很聪明，

 12

由于学生原有认知结构与知识状态的差异，不同的学生会选择不同的认知起

点，但是两种不同的方法都有一个共同点，就是表示三个  相加的和是多少，学

生在对比联结三种不同方法的过程中感悟分数乘法的意义，沟通分数乘法的意义

与整数乘法意义之间的关系。 

＝、用好新旧剐识的肤结哺，梧建新剐建槽脚手架 

【教学片段 2］ 

出示问题： 

师：先列式再计算。你会用什么办法来计算呢？把你的计算过程记录在学习

单上，然后再小组交流。 

学生独立探究，在小组交流的基础上全班交流反馈。 

做法 1： 

生：一个    占整张纸的  ，4 个    就有 4个  ，所以               。 

做法 2：          

师：这位同学是这样列式的，你们看懂了吗？或者你有什么疑问？谁来说一

说。 

生：    表示 4个   相加， 分数加法我们学过了，分母不变，分子相

加，             ，它的计算方法跟前面的加法算式是一样的。 

师：这位同学很聪明，    怎么算对我们而言还是一个新的知识，但是根据

分数乘法的意义，你们找到了分数乘法与分数加法的联系，从而把分数乘法转化

为己经学过的分数加法来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真

了不起。 

师：刚才同学们是从分数加法的角度解释了          分母不变，2X4＝8

做分子，那你能结合下面的这种画图的方法来说说其中的道理吗？   

做法 3：                                   
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怎么算对我们而言还是一个新的知识，但是根据分数乘法的

意义，你们找到了分数乘法与分数加法的联系，从而把分数乘法转化为已经学过的分数加法

来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真了不起。

师：刚才同学们是从分数加法的角度解释了
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为己经学过的分数加法来计算，并从中发现了分数乘法的快速计算方法，你们真

了不起。 
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分母不变，2×4=8做分子，那你能

结合下面的这种画图的方法来说说其中的道理吗？

做法3：

生：从图形来看，这里的2×4就是一共有（2×4）个 9
1
                           

教师结合学生回答并板书：

整数乘法的算理以及分数加法的计算法则是学生理解分数乘整数算理的关键联结点。从

学生对乘法运算意义的已有认识出发，在汇报过程中沟通整数乘法算理、分数加法计算法则

与分数乘整数的联系，以分数加法模型和面积模型中理解分数乘整数分母不变，分子乘整数

做分子的计算算理，对所列算式的来龙去脉一清二楚，学生理解和接受分数乘整数的计算法

则自然水到渠成。

三、提炼知识结构的融通点，促进数学思维发展。

[教学片段3]

3×2= 6     0.3×2= 0.6

30×2= 60   0.03×2=0.06    

师：三组算式，算式不同，结果也不同，在计算时，有没有相同的地方呢？先观察，再

和同桌说一说。

生：计算的时候都用到口诀二三得六。

生 ： 3 × 2 = 6 ， 这 个 6 表 示 6 个 一 ， 0 . 3 × 2 = 0 . 6 ， 这 个 6 表 示 6 个 

 

0.1， ，这里的6表示6个 ……

生：3×2=6，3表示3个1，所以结果中的6就表示6个一，0.3×2=0.6，0.3的3表示3个

0.1，所以结果中的6就表示6个0.1。

师：同学们，真厉害，在相同中看出了不同，在不同中也找出了相同。在整数乘法、小

数乘法、分数乘法不同的算式里，算式不一样，但是计算时都用到3×2=6这个算式，6表示

的计数单位是不一样的。但是，在同一个算式里，3和6表示的计算单位又是相同的。

系统的知识结构才能促进学生思维的发展，教学中在学生学完分数乘整数这一知识点后

进行适当的归纳、系统整理，及时沟通了整数乘法、小数乘法、分数乘法的异同，提炼这一

知识体系的数学本质——乘法是加法的简便计算，即相同的计数单位相加，提升了学生的思

维品质。

数学知识、数学基本活动经验都是都是有着内在联系的。教学中，应找准新旧知识的基

础点，唤醒学生的已有认知经验，用好新旧知识的联结点，搭建新知构建脚手架；提炼知识

结构的融通点，促进数学思维发展。

融则通，通则明
——以“分数乘法（一）”教学为例
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