
·1684·

教育研究

《平行线的性质》的教学设计
周方燕

广东顺德德胜学校

[摘　要]俗语有云：教之道在于渡，学之道在于悟。教学效果的好坏，我认为取决于老师对教材的把握，对学生的了解，

对课堂的预设。这一切必须围绕学生开展，目的是把学生引“渡”到对未知知识的发掘和探索中，引起学生对问题的思考，从而

引发学生学习中的“悟”。本文以《平行线的性质》为例，用“五渡五悟”来贯穿我的教学设计，不足之处，敬请同仁们批评指

正。内容选自北师大版教材七年级下册第二章。
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一、旧知回顾第一渡，巧加三线第一悟

美国心理学家奥苏泊尔曾经说过：影响学习的最重要的一

个因素是学生已知的内容。因此我用一个练习题的形式进行知识

回顾，回顾平行线的判定，进而进行总结。回顾练习：如图1.

当∠1=∠4时，a∥b（同位角相等，两直线平行）。

当∠2=∠4时，a∥b（内错角相等，两直线平行）。

当∠3+∠4=180°时，a∥b（同旁内角互补，两直线平

行）。

根据前面总结：两直线平行的判定实际是用角的数量关系

判断线的位置关系。

为了更好让学生体会知识的形成、发生和发展过程，我在

此回顾平行线判定的研究方法，目的是让学生“悟”出研究方

法的相通性。在学习判定之前我们仅仅知道平行线的定义：在

同一平面内，两条不相交的直线。如果用定义去判别，对于永

远不相交这一特征无法定性衡量，当到无限远时还可以继续延

伸，这让我们无法直观判断这两条直线是不是真的不相交。所

以我们得用已学的能够定量判别的方法，比如线段的长度，角

的大小都是可以度量的，在这里显然线段的长度不合适，因此

我们想到了引入第三条直线构造角，为本节课探索平行线的性

质做良好铺垫。（见图2）

二、操作测量第二渡，类比归纳第二悟

给每个学生一个网格（图3），抛出一个问题：同学们，

在网格内任意画出两条平行直线。我将指导学生构图：两条平

行线，有横向的，也有竖向的，有相隔近的，也有相隔远的，

为发现性质的普适性做铺垫。

　　 　　　　　

紧接着又提出一个问题：关于平行线，我们知道哪些相关

知识？学生更多会从平行线的定义方面描述：它们不相交。面

对两条平行线，我们可以怎样研究它们？

为了探索平行线的性质，我设计了数学探究活动，让每个

同学在自己所画的平行线上引入截线c，按要求标好相应角号

（图4），又追问：猜想这些角之间有什么关系？目的是要引

起学生对角的思考。

接下来让学生进行测量，以操作测量为“渡”，眼见为

实，真正从数量上验证自己的猜想，感知“在两直线平行的情

况下，同位角相等”这一基本事实。数学是理性的，注定教学

过程也需要更多的严谨，为了让学生体会事实的普遍存在性，

再让同学交流一下，因为不同学生画的平行线不同，截线也不

同，但结论相同。再借用几何画板演示这一过程：无论两平行

线相距多远，无论第三线倾斜程度如何，结论都一样：两直线

平行，同位角相等。

接着又抛出一个问题：内错角和同旁内角方面同学们有什

么发现呢？学生通过类比归纳，不难“渡”出：在两平行线被

第三条直线所截时，内错角也相等，同旁内角会互补，顺利得

出了平行线的三条性质。

三、说理反刍第三渡，沉淀巩固第三悟

初一数学几何教学中，重点需要培养学生的合情说理能

力。于是我设计了一个问题：如图5，当a∥b，可以利用性质1

得到：∠1=∠4。你能利用性质1说说性质2和3的合理性吗？

这环节以“反刍式说理”为“渡”，让学生看清楚性质之

间的关系，加深对性质的认识。紧接着，我没有立即拿判定和

性质做比较，因为一个新的知识的学习需要熟悉和沉淀。我设

计了两道练习题：

（练习1）在图6中，a∥b，找到与∠1相等的角∠3，
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∠5，∠7。

（练习2）如图7，当a∥b时，∠1=∠4（两直线平行，同

位角相等）。

当a∥b时，∠2=∠4（两直线平行，内错角相等）。

当a∥b时，∠3+∠4=180°（两直线平行，同旁内角互

补）。补）。

两道练习以“沉淀巩固”为“悟”，悟出性质的使用。练

习1的目的是培养学生使用性质和问题转化的能力，练习2的目

的是与课前引入遥相呼应，一个使用判定，一个使用性质，为

下面研究二者之间的关系做好充分的铺垫。

四、板书对比第四渡，数形结合第四悟

学完性质后，很容易和前面的判定混淆，将两者做比较就

很有必要。我将平行线的判定和性质板书在一起，形成对比为

“渡”，目的是让学生从文字顺序上感受性质和判定的联系与

区别。结合前面判定时的总结：用角的数量关系判定线的位置

关系，引导学生“悟”出平行线的性质：用线的位置关系得出

角的数量关系。

在体会前人的智慧的同时，也感受了数学问题的转化。

华罗庚曾说过：数缺形时少直观，形缺数时难入微。平行线

的判定是从数到形的论证，学生不难“悟”出平行线的性质

是从形到数的结论，这体现解决数学问题时的数形结合研究

思想。

学生对判定和性质有了清晰的认识以后，仅仅是停留在

知识的了解和理解阶段，课标对这部分内容的要求是掌握和运

用。我采用了课本的“做一做”习题让学生经历性质和判定的

运用过程。

做一做：如图2-18，一束平行光线，AB与DE射向一个水平

镜面后被反射，此时∠1=∠2，∠3=∠4。

（1）∠1与∠3的大小有什么关系？说说你的理由。

（2）∠2与∠4有什么关系呢？

（3）BC和EF有什么关系？为什么？

这道题很具有代表性，先使用了平行线的性质，再使用

了平行线的判定。课本为两问，中间跨度有点大，学生难以论

证，所以我采用分解困难的方法，增加为三问，让学生逐一突

破。

紧接着我设计了一道巩固练习题，意在巩固刚学的思考方

法和说理过程。

巩固练习：如图8，AB∥CD，∠α=45°，∠C=∠D，依次

求出∠D，∠C，∠B的度数。

五、游戏强化第五渡，得失双“获”第五悟

学生学到此时，有些疲倦。于是我设计了“一战到底”的

游戏，以游戏形式为“渡”激发学生兴趣，提升巩固本节课所

学的知识和方法。

“一战到底”：有ABC三题，规则：每个同学必须从A到C

依次完成，每个题目设置一个奖品，由谁先举手并完成，方能

得到奖品，不能由下一位同学继续，奖品谁完成谁获得。最后

评选本节课的“战神”。

题目A：如图9：因为∠1＝∠2所以AD∥___　（　　　）

所以∠BCD＋__＝180°（　）

题目B：如图10,直线a∥b,∠1=54°,∠2,∠3,∠4各是多

少度？

题目C：如图11，在△ABC中，DE∥BC，连接CD，若∠１＝

∠２，试问CD与GF的位置关系如何？并说明理由。

一节课的结束，我们必须给学生谈谈两“获”，一个是收

获，一个是困“惑”。所以我给学生足够的时间去表达自己的

收获和困惑，可以引导学生从知识和方法等方面去巩固收获，

提出困惑。

本节课的教学设计注重知识的形成、发生、发展过程，

以学生已有的知识为切入点，符合初一学生的心理特征和认

知规律。从两条线的构图入手，思考平行线的研究可能性方

面，从各角度来思考平行线，实现从“教学生思考”到“教

学生思考的方法”。利用测量等数学操作得出平行线性质，

重视学生在数学活动中的体验和经验获得。反刍学习培养了

学生的合情说理，突出了重点。利用平行线的判定和性质的

各方面对比，突破了难点。借用练习题，完成知识从了解和

理解到掌握和运用的过程。采用“一战到底”游戏，切合学

生兴趣点，同时又激发学生解决问题的心理需求。数学是生

活的，可以通过实际操作去体会；数学是理性的，必须要我

们去透过问题看本质；数学是睿智的，能把不同问题进行转

化；数学是辩证的，贯穿我们每个思维的瞬间。作为数学教

师，我们应该做的是搭建一个好的“渡”的思维平台，让我

们的学生都有所“悟”，有所得。
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