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以追问为导向的小学数学教学实践研究
陈国梁

江西省赣州市全南县第三小学

[摘　要]数学是一门逻辑很强的学科，在教学中，对数学问题进行合理而恰当的提问，可以促进学生的逻辑思考。对小学

数学课堂提问的有效探究，既是一种教学方法，也是一种教学的艺术。“追问”并不是要刨根问底，也不是简单地问几个问题，

而是将问题的答案扩展到了一个问题上。在小学数学课堂上，教师要正确、合理地提问、深入地研究问题、弄清知识点的内在联

系，有助于学生更好地吸收课堂上的知识。
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巴西教育工作者保罗弗莱雷曾说，“没有对话，没有沟

通，就没有教育。”教室应该是一个对话的教室。“问题追

问”在数学课堂中的对话策略中起着举足轻重的作用，有效的

提问不但可以指导学生探究问题，还可以加深学生的思考，提

高学生的探究能力。在小学数学教学中，抓住提问的时间，正

确地掌握与学生的沟通，是提高课堂教学效果的关键。本文作

者结合自己的教学经验，就小学数学课堂“追问”的有效性提

出了自己的一些见解。

一、小学数学课堂中“追问”的意义

在小学数学中，对一个数学问题的合理追问，就是要让

学生们陷入困惑之中，同时也要激发他们的好奇心，在这样

的心态下，学生们就可以充分地发挥自己的想象力，运用自

己的思维来解决问题。有效地进行追问包括针对某个数学知

识点所提出的问题必须质量高、具备一定的深度和广度、数

量不宜过多以及所提出的问题要面向不同水平的学生等几个

方面。只有这样才能在小学数学教学过程中实现有效的追

问，使得不同水平的学生都能积极主动地进行思考与探究，

对学生来说能够更加高效地掌握课堂知识，对教师来说能够

有效提升数学教学的质量。【1】

二、小学数学课堂上的“无效追问”

（一）追问无的放矢

“问”就是在问完问题后，再追问一遍，直到学生完全明

白。课堂提问能促进学生的学习，激发他们的深层思考，从而

达到“有效学习”的目的，从而促使他们思维发散。为了追问

而追问，通常是没有任何意义的。比如……教师在课堂上展示

学生的情景图片，并提出问题。教师：“你从这张图片中看出

了些什么？”生：“蝴蝶。”师：“还看到了什么呢？”生：

“这是一只美丽的蝴蝶。”教师：“还有呢？”学生没有学生

回答。

（二）追问急功近利

在数学课上，教师们往往会在最短的时间内，用最快的

速度解决问题，让学生们无法真正地思考。在课堂中，没有

“想”元素的积极参与，答案也必然是表面的、含糊的。比

如，教师在教授“认识长方体和正方体”之后，请学生回答一

些问题：哪个是长方体，哪个是正方体？很快，学生们就完

成了回答。教师继续问道：“在我们的日常生活中，有什么

东西是长方形或者正方体的？”一个同学回答了粉笔盒之后，

没有同学再举手了，教师连忙接过：“对了，还有牙膏盒，数

学书...”因为学生们的生活阅历和想象力都很弱，所以一开

始会很吃力。教师若有更多的耐心，就能激发学生思考其他对

象，并能更好地理解长方体和正方体的外延。

（三）追问浅尝辙止

在数学课堂中，学生的参与程度与课堂气氛密切相关。

优秀的教师擅长调动学生的主动性，并能使他们产生兴趣。在

教育中，教师不但要为学生铺路，而且要激发他们的激情。但

在提问时，教师要注意避免思维含量太低的问题，例如“听明

白了吗？”“说的有没有道理？”“回答的好不好呢？”等问

题，这是一种类似于师生互动的提问方式，但实际上，学生并

不需要动脑子，这不但没有提高他们的思考能力，反而会让他

们失去学习的兴趣。

三、提高数学课堂“追问”的有效性

（一）在出现错误处追问

“真实的课堂就是理想的课堂。”学生上课犯错误，不

能用一个“错”字来堵住学生的思路，也不能亲口将正确的答

案直接告诉他们，而是要对错误进行解释，并帮助他们找出问

题的根源。许多情况下，可以用巧妙的提问方式，用提问的语

气、提问的角度来引导学生去发现问题，让他们自己去认识和

改正。【2】

例如，教学“除数是整十数的笔算除法”一课时，教

师出示例题“有92本连环画，每班30本，求可以分给几个

班？”学生列出算式“92÷30”后，出现了错误，得出了

“92÷30=30…2”这是受除数是一位数除法知识迁移影响造

成的结果。教师提问：“你怎么知道是错的？错在哪？”学

生：“92里有3个30，商3的位置错了。”教师追问：“怎么修

改？”学生回答“要把商写到个位后”，教师再次追问：“为

什么要把商写在个位？”结合学生的回答，教师借助多媒体课

件展示相关计算过程与方法，让学生直观理解商为什么要写在

个位上。最后，教师组织学生比较“92÷3”与“92÷30”，

并提问：“92除以3，商3写在十位，为什么92除以30，商却写

在个位？”通过反复地询问错例，能使学生面对错误的根本原

因，并能正确地纠正错误。通过对比问题的教学，使学生重新

认识到问题产生的根源，发现二者之间的根本差异，并进一步

了解和把握知识。

（二）在缺乏深度处追问



·4237·

教育研究

在没有掌握新知识之前，学生并非一片空白，他们或多

或少都会在预习或耳濡目染的情况下，潜移默化地记忆一些东

西，从而产生一种“我会了”的错觉。但实际上，他们所学的

东西，都只是皮毛而已。这就要求教师在实践中运用一系列的

实践活动，使学生了解和理解他们的行为。

比如，在教授在“角的度量”课程中，可以通过对角的

学习、尝试、比较、分析、总结、总结、归纳等一系列活动来

激发学生对角的兴趣，首先，让学生们尝试着用90度角来测量

角，这个角度很容易测量，也比较容易理解，这样就能让学生

对角有一个大致的了解。在学习了直角之后，再让他们对一个

钝角和一个锐角进行测量，这个时候，大多数学生都会尝试着

去操作去尝试，去体验，然后，教师会向不同的学生提出问

题，然后，他们会根据自己的经验，总结出“一看”与“两个

重合”的概念，这样，他们就可以得到正确的测量。

（三）在意外生成处追问

在出其不意的地方追问。在课堂上，常常会有非预设的产

生，教师若能利用这个机会，抓住偶然发生的机会，找到创造

和教学条件之间的关系，进行追问和引导，课堂上一定会有意

想不到的惊喜。

比如，在教师教1000-427的时候，有个同学说：“我从

999-427开始计算，再把1加起来就是573。”这时，班上的很

多学生都不明白，教师又问：“你为什么要用999这个数字来

减427？”这名学生骄傲地说：“由于999中的三位数字都是

不用退位计算的，所以计算起来很方便。”学生恍然大悟，

教室里响起了热烈的掌声。我趁机又问：“这样算有什么好

处？”“不用退位”“简单。”“能增加正确率。”一时间，

教室里的气氛变得热烈起来。试想一下，没有及时有效的提

问，课堂上的那些未被预定的精彩会不会无缘无故地出现。

四、“追问”策略时应把握的几个度

（一）追问的深度

在进行提问时，教师要注重问题的深度，并以深入的提

问激发学生的思维，让教学和学习像剥竹片般，去粗取精、去

假，把所学的知识毫无保留地呈现给学生，让他们体会到成功

的喜悦。

比如，在讲解一道关于计算路程长度的题目时，有学生

举手回答了路程是56km，此时，教师完全有必要追问，这个路

程长度是怎么得出来的呢？学生会回答：题目中已知汽车的行

驶时速是70km/h，车主一直以相间的速度行驶，又知道车主出

发时是上午9点整，到达时是上午9:48，假设路程为L，那么

车主行驶时间是48÷60=0.8h，而同向路程=速度x时间，路程

L=70km/h×0.8H=56km。教师通过这一问题的追问，不仅检查

了该学生的解题脉络，还让全班同学知道解题中思路清晰的关

键性意义。而正是由于教师的追问，还会启发其他学生进行逆

向思维的思考，从“路程=速度×时间”开始，速度已知，只

需要找出时间是多少，也就得出了路程是多少。

（二）追问的广度

教师的问题，要使学生接触到知识的边界。这种追问的作

用就是所问及“边”，即问题所要达到学生的知识范围边缘。

“追问及边”是指在学生已掌握了课程的要点后，通过对所学

知识的再学习、再创造来扩展学生的思考能力。

在学习“圆的面积”的时候，可以拓展性学习环形面积的

计算方法。有道题目是，“有两个同心圆，已知从圆心出发，

沿直线行走，到大圆边界的长度是7米，到小圆边界的长度是

5米，那么这个大圆比这个小圆大多少？”教师针对此题，从

举手回答问题的学生中选出3名学生上黑板上演算，得出最终

的结论。一个学生分别在黑板上写出了演算过程及结果，有两

个学生都是先算出人圆的面积，再算出小圆的面积，最后用大

圆面积减去小圆面积，最后得出大圆比小圆大12.56㎡;而另一

个学生则是用(7-5)2×3.14=12.56㎡ ，减少了计算过程，成

为第一个算出结果的学生。之后，教师针对同学的计算结果指

出，三个同学的结论都是正确的，但是指出有一个学生解题最

快，并解释了之所以可以那么解题，是因为题目中所求环形是

由两个同心圆组成的，才可以采取这种简便的方法计算面积。

教师通过对问题结论的追问，不仅加强了学生对环形面积计算

的掌握，还指出了环形面积计算中的注意事项。

（三）追问的关联度

数学知识是一种连续的，前面知识是后面学习的基础，后

面的知识是前面知识的延续。教师的追问就像线，知识点就像

是一颗一颗的珍珠，把散落的珍珠串成一条线，引导着学生走

上一个特定的高度。比如，教师们在课堂上常常提出“你能想

到什么”，可以使学生把新知识和旧知识串联起来，从而使他

们的知识水平更上一层楼。

比如，教师问“能被2整除的数具备哪些特征”，学生会

回答：“这些数字的个位上都是0、2、4、6、8”。教师又继

续问“能被5整除的数又具备哪些特征呢”，学生继续回答：

“这些数的个位要么是0要么是5”。教师再追问“可以被3整

除的数又具备哪些特征”，学生继续回答：“这些数的个位要

么是3，要么是6，要么是9”。然后就会有学生举手纠错，指

出：“回答错了，3的倍数里并没有19、29、39等，但是却有

27。”就是这样，学生们认为自己已经掌握了答案，却很容易

陷入问题的圈套。学习数学，就是要培养学生的思维缜密，在

解决问题时，要考虑到一些特定的条件，从整体上进行分析，

从而得出正确的答案。而这样的问题，往往会让学生们大吃一

惊，让他们更加关注问题。每个孩子都有一颗竞争的心，他们

想要在教师和同学面前表现得更好，所以，在教师的激励下，

他们会认真地思考。

总之，在小学数学教学中，教师能够适时、合理、有效地

提问，使教师的课堂活动更加灵活，有效、合理的提问既能激

发学生的积极思考、主动探索的愿望，同时也能使学生的思维

能力得到持续的提升，有利于学生的全面发展。
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