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初级对外汉语教学不同课型课堂提问分析
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[摘　要]对外汉语教学中，课堂提问对于教学有着很重要的作用，不仅可以集中学生注意力、活跃课堂气氛，使教学环节更

加连贯，而且可以检验学生对于刚刚学习过的内容的掌握程度，是教学测试方式中的一种。本文针对对外汉语教学的初级阶段，

分别分析听说、会话课的课堂提问数量及类型，提出提问策略。
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一、初级阶段不同课型的课堂提问

课堂提问的类型分为两类，一类为认识性问题，包括展

示性问题和参考性问题；另一类为回应性问题，包括理解核

实、确认核实和澄清核实。除了教师课堂提问的类型会影响

提问的有效性，提问的方式同样会产生影响。

（一）听说课

1.提问类型

回应性问题：听说课上教师提出的回应性问题相较于其

他课型来说比较多，相对应地，学生的回答率也比较高，大

多数时候学生只需要对确认核实和理解核实问题作出“是”

或“否”的回答即可，而澄清核实学生大多也只作出简短的

回答，比较容易；不同的教师在课堂上提出回应性问题的数

量也不同，往往与个人的教学风格有密切的关系，但是过多

的回应性问题对于课堂的进行与学生的学习并无益处，只会

使学生变得不耐烦而降低教学质量。

认识性问题：认识性问题更能引发学生的思考，提高注

意力。教师抛出一定的认识性问题能够使课堂教学更加连

贯，学生的学习效率也会增加。同时，教师提出的认识性问

题也能够反映出其教学水平，其提问水平受到教学经验与对

课文熟悉度的影响，教学经验越丰富的教师他们提出的认识

性问题的回答率比较稳定，对课文越熟悉的教师回答率越

高。此外，认识性问题的回答率除了教师因素还有学生学习

水平的因素，学生学习水平越高，课堂提问认识性问题的回

答率就越高。

展示性问题与参考性问题：

根据观察发现，课堂教学中教师提出的展示性问题要多

于参考性问题，而且经验丰富的教师提出的参考性问题更

多。一方面，由于初级阶段的主要学习内容是一些基本的词

汇和语法，课堂教学任务比较繁重，教师通过使用大比重展

示性问题，能更快速、有效地检测学生对词汇、语法、课文

内容的掌握情况.另一方面，由于初级阶段的学生所掌握的词

汇、语法和所了解的文化十分有限，对一些发散的参考性问

题常感到理解或表达困难，在这个阶段教师也应该适当减少

参考性问题的比例。因此，我们认为在初级阶段，教师必须

保持大量的限定答案的词汇、语法和听力练习，但是也应根

据学生水平适当增加发散性思考的问题。

2.总体情况

教师提问数量与教师的个人经验有关：不同的教师在课

上的提问数量不尽相同；相同的教师在不同的课型中提问数

量基本稳定；新手教师相比于老教师来说，由于教学经验较

少，在提问后没有得到学生回应的情况下为了避免尴尬的场

面会减少提问的数量，所以新手教师课堂提问的数量较少。

新手教师与有经验的教师相比，课堂提问的数量具有明

显的随意性。有经验的教师在备课时会对重点的内容进行课

堂提问的设计，在课堂上也会按照备课的问题进行提问，对

于临时产生的问题也会提问；新手教师在备课时会对重点的

知识内容进行备课，而对于课堂提问的环节不会进行事先的

设计，所以课堂提问的内容是在笼统的知识范围内根据自己

对内容的熟悉度及学生的反应进行相对较随机地提问。

学生课堂问题的回答率与教师的教学经验有直接关系。

在郑贻瑜（2012）的调查中，学生的回答率排名与教师经验

丰富程度的排名呈正相关。除去学生这一因素外，教师的提

问质量是影响学生回答率最重要的因素。另外虽然回答率没

有有经验的教师高，但是通过增加提问数量依然可以保证学

生得到同样多的锻炼机会，如果在教学经验少学生回答率不

高的情况下提问数量也不多，那么学生得不到充分的练习，

课堂教学是否有效就会相应地变成最大的问题。

3.解决方案

本文根据教师对提问数量的控制和提问类型的选择情

况，提出如下建议：

教师应将课程（200分钟）的提问数量控制在一定范围

内。如果教师提问的数量不足够使学生得到充分的练习，那

么这是达不到听说课的教学效果的；但是如果提问数量过

多，教师和学生的时间都会拿来思考问题，无法进行教材知

识的讲授和学习。

教师应合理分配认识性问题和回应性问题的数量，既要

适应听说课的课型，又要符合学生的现有水平。认识性问题

相对于回应性问题来说更具有实际的教学意义，因此教师应

注意增加认识性问题的数量，保证学生在学习过程中保持一

定的思考，消化知识；而回应性问题能够使教学更加连贯，

集中学生的注意力，合理数量的回应性问题也有助于课堂的

效率，但是过多的回应性问题会占用教学时间。

教师在增加认识性问题的同时，也应该根据学生水平合

理分配展示性问题和参考性问题。在教学的初级阶段，教师

为了了解学生水平可以适量使用展示性问题，随着学习的深

入，学生的水平提高，教师应添加参考性问题，以便提高学

生运用目的语交际的能力。

（二）会话课
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1.	 提问类型及数量

导入阶段：教师在导入阶段所提出的问题数量占课堂问

题总数的比例不大，而且展示性问题要多于参考性问题，一

是与导入阶段处于课堂教学的开始阶段有关，二是与讲解的

教材内容有关。有的教师选择以俗语导入，目的是以俗语的

趣味性引起学生的注意，快速进入上课状态。但应注意把握

俗语的难度，过难的俗语可能会对课堂学习产生畏难情绪，

挫败学生的信心；还有的教师从学生的实际生活提问着手，

通过询问学生在中国的生活情况来产生话题进入教学，看

似实际生活与教学无关，但这样可以让学生感受到关怀，以

积极的心态上课，另一方面，话题是与他们的实际生活相关

的，是学生感兴趣的，学生也乐于回答。

生词阶段：在生词阶段，有的老师喜欢给出学生几个关

键词，让学生根据给出的词语联想出相关词造句子进行练

习，有的老师喜欢给出语境或话题让学生自由发挥说出句

子，前者属于展示性问题后者属于参考性问题，根据教师个

人的教学风格选择相应的提问方式。还有的教师从课文出

发，选择词汇或者语段先提出一些简单的展示性问题然后提

出稍有难度的参考性问题，循序渐进展开教学。从调查来

看，学生对于两种问题类型的回答字数没有优劣之分，教师

提出的问题可能只需要简短的答案来回答但是学生却说出长

句子，这样的情况可能是由于教师的提问都是围绕一个固定

的词语展开的，学生自由发挥的空间较小。

语言点阶段：在语言点阶段的教学中，教师使用的参考

性问题和展示性问题数量差距不大，教师对语言点的讲解和

操练可以分为四种情况，第一种是教师对语言点进行简单的

讲解后给出例句，让同学们进行句子的转换和改写。这种方

法限定了学生的用词、思维方式，多是展示性问题；有的教

师将课文内容进行提问，引出新的语言点进行操练。这样有

展示性问题也有参考性问题；也有的教师在上课时使用PPT,

在操练语言点的时候，教师将与语言点有关的语境罗列在PPT

上，让学生根据给出的语境操练，这是需要学生进行思考的

参考性问题；也有教师在对语言点进行简单的练习后让学生

自己用这个语言点造句。

课文阶段：在讲解课文的阶段，参考性问题远远多于展

示性问题。有的教师没有提参考性问题，即使提参考性问题

的，数量也远远低于展示性问题。这跟学生的水平有关，教

师会在第三个课时时提问参考性问题，因为这时课文已经讲

解完毕，学生对语言点已经十分熟悉，并且可以比较熟练地

使用了。讲解课文时，有的教师会在讲解课文过后进入练习

阶段，并不会提问；另一种情况是教师为了引入课文讲解，

首先会对其中的语言点或课文进行提问，先是学生读完一段

话之后进行提问，然后可能是讲解完几段话或一节课快要结

束时提问学过的内容，这时要求学生不能看书，实际上对学

生的要求会更高。这种提问是一种真正意义的语言交际型提

问，不局限于给定的语言点甚至课文，学生需要积极思考，

运用已经掌握的知识来完成这项任务，教师应该适当增加课

文阶段参考性提问的数量。

（三）精读课提问策略

初级综合课的特点是其基础性和综合性。它是语音、词

汇、语法的综合；也是听、说、读、写四项技能的综合；是

学生情感态度价值观、认知、学习策略、语言技能的综合。

导入阶段：提问要注重引导学生训练听说，让学生在听

说的过程中进入语言学习的状态。导入阶段需要启发学生的

思维，活跃课堂气氛，并且让学生进入到思考状态。针对将

要教授的内容，教师提出问题，留下疑问，这样的方式可以

引导学生关注学习内容。在学习课文的时候可以先提出问

题，留下想象空间，让学生关注课文内容，并主动地去文中

去寻找例证。

生词阶段：提问焦点在于生词的使用和搭配上，应该与

具体的语境结合来讲解。在生词提问环节，不仅要保证学生

正确理解和使用，还要适度拓展与词汇相关的同音词和近义

词等。语言点阶段的提问应注重用层级启发式的方法，启发

式提问指的是教师用两个或更多不同的问题，由大到小、概

括到具体、由远及近、逐步渐进式地提问，用越来越接近所

需要的答案的方式，逐步地给学生启发和指导，以问题的形

式具体化抽象思维的过程。渐进的提问方式不仅可以在鼓

励学生思考方面发挥作用，还可以结合学生的易错点进行讲

解，引导学生主动发现错误并修改错误，从而正确表达。

课文阶段：课文阶段要注意了解学生对课文内容的理解

和对重点句式的把握。朗读课文之后，教师可以根据课文的

内容进行提问，由简到繁，由浅至深，由具体到抽象。先提

出细节性问题，再提概念性问题；先提单个问题，再提完整

的问题；先提三言两语就能回答的问题，再提需多个句子甚

至短小语段才能回答的问题；可先按课文内容顺序提问，再

打乱顺序进行提问；也可以先由教师提问，再让学生之间互

相提问。提问的作用很多，主要是检査学生的理解程度，帮

助学生整理思路，为成段表达做准备。
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