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疑问促学，上好精确计算起始课

——以“除数是一位数的口算除法”为例
聂和冰

中山市东区竹苑小学

摘　要：众所周知，运算能力是学生核心素养能力构成的关键要素之一，而精确计算起始课的学习对学生的运

算能力有着重要影响，因为起始课就如一日之计的晨，一年之计的春。因此，我们要抓住计算起始课的特点，从学

生的认知需要出发。借助有价值的问题，通过学生自主提问，激发探究欲望和学习兴趣；通过学生自主释疑，以问

题串为主线，在学生释疑的过程中，建立有关于除法计算的知识结构，助力学生掌握算法的同时，理解除法的算理；

最后通过巧设小结，留下问题悬念，激发学生对下节课计算学习的探究欲望，同时也引导学生回顾反思，概括学习方

法，为接下来的学习积累学习经验，夯实认知基础。这样持续地学习效应，对于提升学生运算能力大有裨益。

关键词：问题提出；精确计算；疑问促学

【DOI】10.12252/j.issn.2096-6261.2022.02.003

近几十年来，建构主义学习理论和意义学习理论越

来越被人认可和推崇，伴随着问题解决为核心的数学教

育改革的兴起，“问题提出”也逐渐成为深度学习的一

种教学手段。《义务教育数学课程标准（2011年版）》

提出“增强发现和提出问题的能力、分析和解决问题的

能力”[1]的教学总目标，将培养学生问题提出的能力摆

在重要位置。但“问题提出”不仅仅在解决问题中至关

重要，在计算教学中同样有着重要地位。因为问题提出

不仅助力学生算得快、算得准，更助力于学生理解得

透、理解得深。

起始课在一个单元中，或同类内容学习中都处在核

心关键地位，对整个单元内容的学习或者是后续的学习

起统领作用；而且张力十足，很多时候，关键的起始课

理解透了，后续的学习，学生会自然而然地发生，学

习过程中也会感觉轻松许多。因此计算起始课，在整个

计算教学中的地位和作用就不言而喻，因为学生对它的

掌握、理解程度将直接影响学生对后续计算课的迁移学

习。因此我们需借助疑问促学，上好精确计算起始课。

接下来，笔者将以“除数是一位数的除法”这一单元为

例，深入剖析借助疑问，上好精确计算起始课，从而促

进学生对整数除法计算学习的深度理解。

一、单元内容分析

关于“除数是一位数的除法”的学习，人教版小学

数学教材安排在三年级下册第二单元。在这之前，学生

已经学习了表内乘除法、有余数的除法和多位数乘一位

数，积累了一定的认知基础和学习经验。本单元之后，

学生还会继续学习除数是两位数的除法和小数除法。因

此，本单元具有承上启下的作用，同时学生在本单元学

习整数除法的计算方法以及对算理的理解，为进一步学

习除数是多位数的除法以及小数除法构建了初步除法计

算模型，也为学生日后深入理解算理打下扎实的思维基

础。

本单元主要有三个层次的内容：口算除法、笔算除

法和用估算解决问题。这样的层次安排和探究顺序充分

体现了由简到繁、由易到难，符合学生的认知规律和心

理基础。由此可见，口算除法作为本单元的起始课处

在容易层次，但它是笔算和估算解决问题的基石，学生

对其掌握的程度将直接影响笔算的理解程度和估算的熟

练程度，可见其关键之处。如何把学生觉得容易的课上

好呢？这是我们教师在实际教学中需要着重思考的。正

所谓，大道至简，越是简单之事，其背后越蕴含着数学

本质；越是简单的计算，越是要让学生明白其背后的道

理。那我们该如何上好这堂起始课呢？

二、疑问促学，上好精确计算起始课

1.以问激趣，自主提问

数学计算课具有抽象性特征，而单纯地计算教学会

让学生觉得枯燥无味。但让学生从原有认知出发，自主

发问，带着自己的疑问进行学习，可以激发学生的好奇

心及探究欲望。因为问题是数学学习的心脏，心脏激

活了，身体中学习的血夜才能流畅起来，从而激发学生

进入积极的学习状态。在“除数是一位数的口算除法”

中，教师以学生的实际学情为出发点，让学生在原有的

学习经验基础上进行提问，激发学生学习新知识的兴

趣。
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教学片段一：自主提问，引发课题思考

师：同学们，看到这一课题，你想到什么？或者是

你想提出什么问题？

生1：我想到我们以前学的表内除法和有余数的除

法。

生2：今天我们学的口算除法和以前学的除法有什

么联系呢？

生3：今天的口算除法又是怎么计算的呢？与以前

又有什么不同呢？

师：同学们，很会思考，也会把前后的知识联系起

来思考，这一点非常棒！接下来，我们就一起来探究这

些问题。（师板书关键问题。）

教师通过自己的问，激发学生自主提问，但这种提

问不是走过场，而是在接下来的学习中，真正地就这些

问题进行课堂研究，让学生一一解决自己的困惑，而解

决困惑的过程中会让学生觉得很有成就感，十足地激发

学生计算学习的探究兴趣，淡化单纯计算给学生带来的

枯燥体验，提升计算学习的兴趣性。

2.以问促学，自主释疑

常言道：“纸上得来终觉浅，绝知此事要躬行。”

因此，学生要真正学会解决这些问题的方法，还是需要

学生亲身去经历、去思考。这也符合奥苏贝尔的认知学

习理论。奥苏贝尔提倡意义学习，强调学习者的主观能

动性，强调新知要与学生已有的知识经验建立起有意义

的联系，这也与皮亚杰的建构主义理论是一脉相承的，

都是重视学习者个体在已有的认知基础上自主建构知

识，形成新的认知结构。所以，学生有了疑惑之后，要

积极唤醒学生已有的学习经验和认知结构，鼓励学生把

新知与旧知建立起联系，甚至可以把新知转化为旧知，

利用以往的学习方法进行正迁移，从而达到解决新知的

目的，进而在原有的知识结构上建构出新的认知层次。

教学片段二：准备学习材料，唤醒学习认知和经验

师：同学们，要解决这些问题，接下来我们应该怎

么办呢？

生1：首先回顾以下以前学的知识。

生2：还需要新知识的学习材料。

师：好，老师就为你们提供这些。（师出示表内除

法相关的口算和解决问题。）

旧知的温习，可以唤醒学生已有的学习经验，为新

知的探索提供认知基础；而且之前解决问题的活动经验

也有助于学生新问题的解决。

教学片段三：研讨学习材料，自主合作解决问题

师：那以下这个问题你们知道怎么解决吗？

每沓10张，把60张彩色手工纸平均分给3人，每人

得到多少张？

图1

师：请你们先独立思考后，四人小组根据以下要求

进行合作讨论：

（1）怎么列式？为什么这样列式？

（2）你是怎样算出计算结果的呢？

教学片段三：汇报学习结果，追问辩理，建构新知

追问1：这几种想法之间有什么联系呢？

生1：前三种其实想法是一样的，只是第一种是结

合具体的情境来解释解决过程；第二种是具体的算法，

把整十数除以一位数转化为表内除法；第三种是根据数

的意义和除法意义来解决问题。

生2：第四种是想乘算除，是联系到我们以前学习

的乘法。

师：看来之前学的知识很有用啊！我们也找到了新

知与之前知识之间的联系。

追问2：“600÷3＝”又该如何计算呢？

生1：先不看0，算6÷3等于2，再在2后面加两个0.

生2：600就是6个百，6个百除以3是2个百，就是

200，所以600÷3＝200.

追问3：“6000÷3＝”呢？

生1：也可以先不看0，算算6÷3等于2，再在2后面

加三个0。

生2：也就是把6000看成6个千，6个千除以3是2个

千，是2000.

追问4：这三种计算过程中有什么共同点呢？

生1：都是把被除数看成有几个计数单位，平均分

成几份后，再看每份有几个这样的计数单位。

生2：简单说，就是可以先不看被除数的0，变成表

内除法，被除数后有几个0，结果末尾就加几个0.

追问5：是不是所有的口算除法能这么算呢？

生：不是。

师：那你能举一个例子吗？

5

师：好，老师就为你们提供这些。（师出示表内除法相关的口算

和解决问题。）

旧知的温习，可以唤醒学生已有的学习经验，为新知的探索提供

认知基础；而且之前解决问题的活动经验也有助于学生新问题的解决。

教学片段三：研讨学习材料，自主合作解决问题

师：那以下这个问题你们知道怎么解决吗？

每沓10张，把60张彩色手工纸平均分给3人，每人得到多少张？

图 1

师：请你们先独立思考后，四人小组根据以下要求进行合作讨论：

（1）怎么列式？为什么这样列式？

（2）你是怎样算出计算结果的呢？

教学片段三：汇报学习结果，追问辩理，建构新知

追问 1：这几种想法之间有什么联系呢？

生 1：前三种其实想法是一样的，只是第一种是结合具体的情境
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生1：4000÷5，虽然4000后有三个0，但是算出的

结果不能加3个0，因为4个千除以5，是不够除的，只能

变成40个百除以5，每份是8个百，就是800，结果后面

是两个0.

师：为什么会这样呢？你们不是说要在结果后加相

同个数的0吗？

生：要看最高的计数单位够不够除，不够除就要往

后挪一位。

师：谁还能再举一个例子？

生：比如120÷3，一个百除以3不够除，就要变成

一共有12个十除以3，结果是4个十，就是40.

追问6：那这节课我们学的口算除法在计算过程中

有什么共同点吗？请仔细观察对比。

生1：都是整十数、或整百数、整千数或几百几十

数除以一位数，都可以把它们变成表内除法进行计算，

还可以想乘算除。

生2：虽然可以变成表内除法进行计算，但是又有

不同，因为还要看被除数的计数单位够不够除。

通过老师的不断追问，学生通过互相交流进行不断

深层次地辨析，讨论，总结概括，让简单的口算除法变

得更有思考性，更有深度。学生在讨论与思辨的过程中

体悟到口算除法就是对计数单位的平均分，初步感悟除

法计算的本质，也建构起关于整数除法口算的新认知。

上述学习过程中，学生对于除法的探究不仅仅停留在算

法上，还通过理解算理来检验算法的合理性与准确性，

借助算理来深入理解和诠释算法。而这种对算理的理

解，也对学生接下来学习除数是一位数的笔算除法大有

裨益。

3.以问留悬，巧设小结

反思性学习，要求学生对自己的学习活动过程进行

不断的自我觉察、抽象和概括，这为后续的学习，可以

建立起良好的元认知。所以课堂小结，虽是课堂的收尾

环节，但这个尾务必收好，收得有意义，让学生对整堂

课的学习有一个整体的回顾与反思。那如何做好这个收

尾工作，让学生进行一次有意义的反思性学习呢？我们

应提开放性、具有启发性的问题，让学生进行思考，也

可鼓励学生积极对本节课内容进行质疑，让其他学生进

行解答，同伴之间的互问互答能积极激发学生学习的自

我效能感，同时也为下节课的学习留下悬念。

口算除法这节课，学生在完成相关练习，巩固对算

法的掌握和算理的理解后。教师可以问：

（1）这节课同学们都收获了什么呢？在解决新知

时，哪些时刻让你印象深刻呢？

（2）对于这节课，你们还有什么疑问吗？

通过聆听大部分学生的回答，可以知道学生能够总

结口算除法的计算方法，并能用自己的语言说清楚算

理。可贵的是，还有学生提出：是不是所有的整数除法

计算包括笔算，我们都可以利用转化的方法进行解决

呢？非整十数、整百数除以一位数又该怎么口算呢？这

个时候可以鼓励学生进行大胆猜想，也可以课后自己去

看书研究，下节课我们再一起共同学习探究。这样的反思

性提问，容易让学生舍不得下课，产生一种“课已尽，余

味无穷”的艺术感受，也是给予学生用数学的眼光发现

和提出问题的机会，促进学生数学核心素养发展。

三、结束语

综上所言，疑问促学，上好精确计算起始课，对学

生的计算学习，无论是计算的准确度，还是对计算算理

的理解，还是对接下来其他计算相关内容的学习，都具

有重大意义。而疑问促学的核心是问题的设计，学生

的主动参与。因此我们在设计问题时，要充分考虑学生

的最近发展区，充分调动学生积极主动性，点燃学习热

情、激发求知欲，发挥他们的主观能动性，多次引发学

生正向思考。因此，作为一线数学教师，应抓住计算起

始课的特点，以问题贯穿课堂的每个环节，让学生在问

题中构建新的知识结构，使得口算教学变得更有深度，

更有思考性，从而优化计算课的学习，提高学生学习计

算的兴趣，提炼计算方法，逐渐渗透计算本质，让学生

体会计算的学习根本上是涉及计数单位的计算。
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