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试论生字教学中减少“同音混淆”现象的有效策略
付娴

南京市五老村小学

摘　要：识字教学要兼顾汉字的音、形、义三个方面，而当前的识字教学在字义方面缺乏有效性，同音字混

淆现象在学生作业中屡见不鲜。探其究竟，其根本原因在于老师的识字教学方式与学生日常接触的汉字情境并不

协调。根据建构主义学习理论，情境化的生字教学方式能有效帮助学生建立汉字字形和字义间的联系，提高学生

的汉字运用能力。因此，论文从识字教学的不同环节入手，分别提出了“巧用情境，着力提高学生的汉字运用能

力”“借真实画面，在随文识字中梳理、归类”“现生活原型，在品读词句中凸显生字”等三种能够有效减少“同

音混淆”现象的识字教学方法。
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引言

识字和认人一个道理：一回生，二回似曾相识，三

回四回成了好朋友。识字教学一定要把工夫花在千方百

计让学生和生字多次见面上，做到当堂认识，当堂巩

固[1]。所以，老师在教完一篇课文后，总要带领学生把

本节课所学生字集中复习一遍。实践表明，在带领学生

复习巩固生字时，老师通常会让学生把课文里的生字逐

个认读一遍，方式上或抢答，或“开火车”，或齐读，

或做猜字游戏……，形式上看似多样，然而内容上并无

变化，学生看到的都仍是一个个独立的汉字。这种种看

似高效达成了识字教学目标的生字教学方法，然而一经

考查，并非想象中的那样高效。借助这种方式，学生或

许对字音和字形有了深刻印象，但是对于字义的理解并

不透彻，这也是学生在运用生字时，“同音混淆”现象

频出的重要原因。

一、增强情景意识，着力提高学生的汉字运用能力

语文是一门学习国家通用语言文字运用的综合性、

实践性课程[2]，学生识字的根本目的在于为自身的课内

外阅读扫除生字障碍。一方面，在日常生活中，学生接

触到的大都是一个个词语、句子或一篇篇文章，只有在

极特殊的场合才能看到某个独立的汉字，例如医院走廊

里醒目的提示语——静，因此，独立生字复习的方式与

学生日常接触到的汉字情境并不协调。另一方面，学习

生字要兼顾字音、字形、字义三个方面，而巩固生字同

样要兼顾汉字的音、形、义。而且汉字大都是多义字，

每一种字义只有在具体的语境中方得以彰显，而复习独

立的汉字只能加深学生对字音和字形的认识，对于字义

的理解并无益处，更何况汉字中有很多的同音字，同音

字的辨析一直是学生学习的难点，其主要原因就在于没

能在汉字的形和义之间建立一种特定的联系。因此，要

提高识字教学的效率，减少同音字混淆现象的发生，还

需要教师深入钻研问题产生的根源，积极探索有效的识

字教学方法。

建构主义学习理论认为，学习不是教条式的掌握，

而是需要把握它在具体情境中的复杂变化[3]。学生在校

学习的内容在很大程度上是脱离运用知识的真实情境、

简单化了的知识与技能，而学校之外的世界很少只需要

学生利用在校学习的基本知识技能与按部就班的行为方

式就能解决问题，这也是为什么会有“高分低能”现象

的重要原因。因此，真实情境是影响学习效果的关键因

素。情境教学理论同样适用于生字复习教学，情境化的

生字教学方式向学生呈现的是具体的、应用于具体情境

了的生字，在这种具体的应用情境中，学生能建立汉字

字形和字义之间的特定联系，能最大程度上理解汉字的

多层含义，能切实体会到汉字的重要性，进而提高学习

汉字的积极性。

二、借真实画面，在随文识字中梳理、归类

“字不离词，词不离句” 一直是老师铭记于心并

严格执行的生字教学法则，它也很好地诠释了生字教

学情境化的要求，也是随文识字法唱响语文界的重要原

因。老师在运用随文识字法教学时通常分为四个步骤：

呈现生字所在的语句，引出生字，讲解生字，回归生字

所在的语句。其中，在“讲解生字”环节，老师通常会

采用部件分析法并伴随朗朗上口的小口诀来帮助学生记

忆字音、字形，利用组词来帮助学生理解字义，有时还

会引导学生了解生字字形的演变过程，加深学生对字形

的印象，增强识字的趣味性，了解汉字文化的源远流

长。我们可以发现，这种教学关注字音和字形，却忽视

了字义，简单的组词，并不能使学生很好地理解所学生

字的用法。

然而，如果老师在让学生组词的基础上更进一步，

对学过的同音字进行梳理、归类，以引导学生分析比

较，防止先后学过的东西相互干扰、混淆，那么学生对

字义的理解将不再只是浮于表面。例如，部编版小学语
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文二年级上册课本里有一首儿歌《拍手歌》，“丛”是

这首儿歌里的一个生字，老师就可以这样引导学生理解

字义：

师：请小朋友们仔细观察“丛”的古文字，你觉得

它像什么？

生：我觉得“丛”这个字就像一棵棵小草生长在地

面上。

师：老师觉得你的想象非常合理！瞧，多像聚集在

一起生长的小草呀！难怪“丛”这个字表示“聚集在一

起”呢！小草聚集在一起就叫——草丛；小树聚集在一

起就叫——树丛花儿聚集在一起就叫——花丛。（分别

出示草丛、树丛、丛林、花丛图片）

师：这个“从”我们也学过，它可没有“聚集”的

意思，两个小人儿一前一后地走表示——跟从。现在你

能分清楚他们的用法了吗？

生：能！

教师对学过的字词进行梳理、归类，以引导学生分

析比较，防止先后学过的东西相互干扰、混淆，这样一

来，学生就能很好地辨析“从、丛”这两个字了。

三、现生活原型，在品读词句中凸显生字

“记不熟，则思不起。”学生只有及时复习学过的

生字，多认多读，才能牢牢记住所学生字的字音、字形

和字义。实践表明，出示独立的汉字让学生认读的方式

看似高效，然而并不能使学生很好地巩固字义，单纯

地记住了字音和字形，却无法得知这个字的具体用法，

这也是学生在做“同音字选字填空”一类题目时比较

犯难的重要原因。教学实践表明，在不给学生提供具

体语言环境的条件下巩固生字，50%的学生不能很好地

运用“带 待 代”，60%的学生不能正确使用“做”和

“作”。当然，分析汉字的偏旁或给学生看实物等也是

引导学生理解字义的好方法，例如，理解“饱 苞 炮 

泡”“喵 瞄 描 锚”和“她 他 她”这几组生字的用

法，我们就可以采用分析汉字偏旁的方法。但是，并非

所有汉字都适合采用这种简单有效的方式。例如，当学

生遇到像“已 以”“童 同”“做 作”等同音字选字

填空题目时就会犯难。调查显示，如果老师仅仅利用出

示独立汉字的方式让学生复习生字，或运用简单组词的

方式让学生理解字义的话，那么60%的学生不知道如何

正确使用这几个字。

是什么限制了学生理解和掌握这些生字的字义和用

法呢？通过反复思考教学过程和深入研究教育教学理

论，我发现，问题出在老师没有给孩子提供汉字运用的

具体情境。而提供这种情境的最可行方式就是在巩固、

复习生字时，引导学生品读带有生字的词语和句子，从

而让学生更好地理解字义、了解生字的具体用法。这

样，学生就能在以后的口语和书面表达中正确使用该

字，而且当他们再遇到同音字辨析题目时，就会得心应

手了。为了验证自己的猜想，我在课堂上把“做 作”

这组同音字的具体运用情境展示给学生：

做：做饭  做手工  做扁担  做作业

（1）柠檬的妈妈正在厨房里做晚饭。

（2）为了和战士们一道去挑粮，朱德同志连夜赶

做了一根扁担。

（3）红柚正在教室里和同学们一起做手工。

（4）山竹一边听音乐，一边做作业。

作：作业  作曲  作词  写作  作文  作者  作家  

工作  合作

（1）作家的主要任务就是写作。

（2）《西游记》的作者是吴承恩。

（3）柳橙的作文经常被老师当成范文读给大家

听。

（4）《义勇军进行曲》是由田汉作词，聂耳作曲

的歌曲。

“无数次事实表明，教室里图画一出现，学生的眼

睛就亮了[4]。”老师在向学生展示以上例句时，最好配

以相应的图片，情境性更强，更重要的是这样能使学生

更容易理解生字的具体用法。在图文并茂背后，老师辅

以恰当的讲解：“‘做’后面跟的一般都是一些能够被

看得见、摸得着的具体事物，而与“作”相关的词语跟

文艺有关。”讲解过后，我又让学生做了以下同音字辨

析的题目：

做  作

（1）下课了，同学们在操场上（  ）游戏。

（2）杨红樱是一位著名的儿童文学（  ）家。

（3）樱桃放学还没到家，妈妈就已经把晚饭 

（  ）好了。

（4）晚饭过后，芒果开始（  ）（  ）业。

结果显示，学生答题的正确率达98%。

这种方式比较适用于阶段性复习，而在新授课课堂

的复习巩固环节，我们同样可以采用情境化的生字复习

策略。例如，复习生字“蓝”时，老师可以让学生读

“梦之蓝”酒的广告语，可以让学生读动画片名：《蓝

猫淘气三千问》，还可以让学生读带有“蓝”字的经典

语句。这种巩固识字的方式不仅饱含趣味性，还贴近学

生的生活实际，同时又能鼓励学生从身边、从书报上找

到刚认识的字。例如，在一堂课的复习巩固环节，老师

可以采用以下方式进行教学：

1.师：课文读完了，文中的生字你还记得吗？

生抢答：房 及 厂 客 耍 然 洗 汪 场 横 叽 忽 

咦 净 眯
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2.（1）一起读读这本书的名字：

（2）读读图片上的词句：

结语

“字音、字形、字义是学生在学习识字过程中要重

点学习的知识点，教师通过情境化的课堂教学，不仅能

让学生将字的音、形、义进行统一的学习，还能加深学

生学习的印象[5]。”只有创设丰富多彩的教学情境，让

学生在语言环境中和生字多见面，把学生在课堂上的识

字过程与其在实际生活中所接触到的汉字情境相协调，

才能使学生更深刻、更全面地理解汉字的意思，才能从

根本上减少学生对同音字的混淆现象，才能真正提高识

字教学的效率。

往返于两地的路线走多了，人们总能探索出一条最

好走的路线。同理，老师在教学实践中研究、摸索得多

了，也就不难总结出一套常规的、实用的教学模式。其

实，只要大方向是正确的，模式和套路可以有，只是我

们不能拘泥于模式而不能或不敢自拔，而是要善于结合

教学的实际情况，在某些教学细节上进行创新，不断探

索、总结出更高效、更科学的教学方法和策略。
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（3） 柳橙的作文经常被老师当成范文读给大家听。

（4） 《义勇军进行曲》是由田汉作词，聂耳作曲的歌曲。

“无数次事实表明，教室里图画一出现，学生的眼睛就亮了［4］。”老师在向学生展示以上例

句时，最好配以相应的图片，情境性更强，更重要的是这样能使学生更容易理解生字的具体

用法。在图文并茂背后，老师辅以恰当的讲解：“‘做’后面跟的一般都是一些能够被看得见、

摸得着的具体事物，而与“作”相关的词语跟文艺有关。”讲解过后，我又让学生做了以下

同音字辨析的题目：

做 作

（1）下课了，同学们在操场上（ ）游戏。

（2）杨红樱是一位著名的儿童文学（ ）家。

（3）樱桃放学还没到家，妈妈就已经把晚饭（ ）好了。

（4）晚饭过后，芒果开始（ ）（ ）业。

结果显示，学生答题的正确率达 98%。

这种方式比较适用于阶段性复习，而在新授课课堂的复习巩固环节，我们同样可以采用

情境化的生字复习策略。例如，复习生字“蓝”时，老师可以让学生读“梦之蓝”酒的广告

语，可以让学生读动画片名：《蓝猫淘气三千问》，还可以让学生读带有“蓝”字的经典语句。

这种巩固识字的方式不仅饱含趣味性，还贴近学生的生活实际，同时又能鼓励学生从身边、

从书报上找到刚认识的字。例如，在一堂课的复习巩固环节，老师可以采用以下方式进行教

学：

1.师：课文读完了，文中的生字你还记得吗？

生抢答：房 及 厂 客 耍 然 洗 汪 场 横 叽 忽 咦 净 眯

2. （1）一起读读这本书的名字：

（2）读读图片上的词句：

结语

“字音、字形、字义是学生在学习识字过程中要重点学习的知识点，教师通过情境化的

课堂教学，不仅能让学生将字的音、形、义进行统一的学习，还能加深学生学习的印象［5］。”

只有创设丰富多彩的教学情境，让学生在语言环境中和生字多见面，把学生在课堂上的识字

过程与其在实际生活中所接触到的汉字情境相协调，才能使学生更深刻、更全面地理解汉字

的意思，才能从根本上减少学生对同音字的混淆现象，才能真正提高识字教学的效率。

往返于两地的路线走多了，人们总能探索出一条最好走的路线。同理，老师在教学实践

中研究、摸索得多了，也就不难总结出一套常规的、实用的教学模式。其实，只要大方向是

正确的，模式和套路可以有，只是我们不能拘泥于模式而不能或不敢自拔，而是要善于结合

教学的实际情况，在某些教学细节上进行创新，不断探索、总结出更高效、更科学的教学方

法和策略。
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