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摘  要：文言文教学存在传统文言文教学课堂模式化的问题，以及部编版教材篇幅大量增加带来了新挑战，基

于文言文教学应培养核心素养的目标导向，文章探讨了文言文教学在诵读体悟、适切追问、知识链接、积累拓展等

方面的教学策略。
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引言

统编版教材大幅增加了文言文篇目，文言文的教育

价值得到充分认可，小学文言文教学应根据传统文言教

学课堂的情况，整体分析统编教材的选文情况，选择有

效的教学策略。本文将围绕《义务教育语文课程标准（2022

年版）》（以下简称：新课标）的具体要求，基于核心

素养的要求，探讨文言文教学策略。

一、文言文教学中存在的问题及原因

（一）传统文言文教学课堂的模式化

传统的文言文课堂模式化明显，开课读通读顺——

课中字词分析——课后背诵，不仅学生学得枯燥，教师

也教得无味，同时还消减了学生对中华优秀传统文化的

兴趣。课改后的文言文学习课堂，又过于强调学生的主

体地位，大量的自主合作探究模式，比如课前导学单、

小组讨论、课本剧表演、小组成果展示等形式，使得课

堂缺乏教师适时的指导，学习变得碎片化缺乏整体性，

流于形式和表面。

究其原因，一是教师在教学中缺乏对学生主体性的

重视，缺乏启发性的教学活动，以教师的讲解为主，学

生缺少体验和自主学习。二是教师文言文知识储备不全

面，教师对古代经典文学著作的阅读也较少，大部分教

师重于文言文字词句的知识储备，而轻于对古文文学理

论、古代文学史的知识积累。

新课标强调“语文课程实施从学生语文生活实际出

发，创设丰富多样的学习情景”[1]，及“真实的语言运

用情景”。既指向了学生的主体地位，要在学习中主动

参与、积极探究；也指向了教师的主导地位，需创设真

实的学习情境，促进学生自主、合作、探究学习。

（二）部编版教材新变化带来的挑战

统编教材编写中，文言文编排有几大变化：一是数

量倍增，保留了原有的 4 篇，并增加到 14 篇；二是学

段提前，从五年级提前到了三年级；三是题材广泛，包

括了人物故事、寓言、神话传说、言论性散文等类型。

四是要求背诵，呈现了语言文字积累的基础要求。面对

部编版教材的新变化，教师们教学经验不足。

二、核心素养背景下小学文言文教学的目标取向

（一）传承传统文化

习近平总书记多次强调“文化自信”，新课标指出“文

化自信是学生认同中华文化，对中华文化的生命力有坚

定信心。通过语文学习，热爱国家通用语言文字，热爱

中华文化，继承和弘扬中华优秀传统文化”[1]。

文言文是中华优秀传统文化的重要载体，其中承载

着丰富的精神、语言、礼仪、服饰、器物、建筑等文化，

是我们了解中华文明几千年文化传承的秘径之一。基于

核心素养的文言文学习，要求能辩证地传承中华传统文

化，去其糟粕取其精华，能品味丰富的中华语言文字，

感知文言文中丰富的精神文化世界，涵养传统文化，触

摸中华文化脉搏，并与之共振共鸣。

（二）积累文言知识

文言文有许多古今异义、一词多义、通假字等基础

文言知识，文言文单音节与现在汉语的双音节词汇的转

换也较为复杂。基于核心素养的文言文教学，不再是机

械的记忆、背诵，而是在理解的基础上，学会运用、推理、

分析等方式来学习文言文知识。这也要求教师在熟悉教

材的基础上，要领会编者的意图，制定适宜的教学目标，

提供丰富的语言实践，引导学生主动积累、梳理和整合，

从而培养文言语感。

（三）发展思维能力

新课标反复强调思维能力的培养，要求“学生在语

文学习过程中”学会“联想想象、分析比较、归纳判断”，

培养“直觉思维、形象思维、逻辑思维、辩证思维和创

造思维”[1]。基于思维能力培养要求的文言文教学，就

是要打破传统文言文学习中机械的字词理解、篇章记诵

等学习任务，通过了解古人的行动、语言，理解古人的

思维习惯、思维方式，感受文言文中蕴含的古人智慧、

传统哲学思想、精神文化，在理解和传承中，提升思维

能力和思维品质。
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（四）培养审美能力

王荣生认为：“文言文教学应从文言知识这个语言

基础的层面上升到语言所承载的内容——文学鉴赏，感

受领悟古文中的思想和艺术的魅力。”新课标对于审美

提出了更高的要求，学生不仅要有审美体验，还要具备“初

步的感受美、发现美和运用语言文字表现美、创造美的

能力”[1]。基于核心素养的文言文教学，要求教师要引

导学生在研读文本的基础上，感受古人抒情言志中传达

的精神魅力，初步领略文言文的语言之美、结构之美、

情感之美。

三、基于核心素养的小学文言文教学策略

新课标明确指出：“阅读浅易文言文，能借助注释

和工具书理解基本内容。注重积累、感悟和运用，提高

自己的欣赏品位。”[1] 从“理解”到“积累”，再到“感

悟”“运用”，最后“提高欣赏品味”，文言文学习能

力需逐层递增。基于此，结合日常教学实践，小学文言

文教学可以从以下几个方面着手：

（一）诵读体悟，涵咏文言文的语言美

新课标中强调了“诵读”这一方法，提出“重视古

代诗文的诵读积累，感受文学作品语言、形象、情感等

方面的独特魅力和思想内涵；能通过诵读等方式，表达

自己对感人情境和形象的理解和审美体验。”[1]“诵读”

应作为文言文学习的重要方法。

读准断句，从停顿处理解。文言文的句式与现代文

差异较大，读准断句，培养文言语感，能促进学生词、句、

篇的理解。例如在《司马光》一文中，“群儿 /戏于庭，

一儿 / 登瓮，足跌 / 没 / 水中。众 / 皆弃去，光 / 持石

/击瓮/破之，水迸，儿/得活。”文中“戏、登、跌、没、

弃、去、持、击、破、迸”等动词，均为单字，言简意赅，

流畅简洁、一字千金，单字动词的理解与断句是相辅相

成的。在教学中，可将字义与断句进行结合。例如其中“跌”

与“没”，分别为跌倒、淹没的含义，学生理解之后，

即明白这两个字之间应进行停顿。

读出节奏，在韵律中体悟。有的文言句式，有较强

的节奏感，教学中可以引导学生读出节奏，进而整体把

握文本的理解。如《少年中国说（节选）》排比句式较多，

第一段中“少年智则国智”的排比句式，从少年成长到

放眼环球，逐句增强，读来气势磅礴。第二段“红日初

升，其道大光”，引出“红日、汪洋、潜龙、乳虎、鹰

隼、奇花、干将”等各种神采之物，暗喻铺陈，不吝笔

墨，写出了中国少年的美丽无限、生机无限、希望无限。

在诵读中感受节奏层层排闼而来，最终在“美哉、壮哉”

的感慨中喷涌而发。

读熟成诵，于吟诵中品味。教材中的文言文，均要

求背诵。教学时，可以在理解熟读之后，去掉标点，按

照古文从右至左、从上至下排列，让学生有节奏地朗读，

熟读成诵。还可以通过配乐读、拍手读、文白对读，乃

至唱出来、演出来等各种丰富的诵读方式，激发学生诵

读的热情，培养文言语感，积累文言词句篇，传承优秀

传统文化。

（二）适切追问，领悟文言文的思辨性

新课标强调的是高阶思维的学习，在课堂教学中教

师可引入“适切的追问”，引导学生将课堂所学进阶统整，

建构自己的文言知识体系。所谓“适切”，基于文本的

基本理解，是恰当的思维进阶的提问，在追问中感受文

言文中的思维特点。

如在四年级《王戎不取道旁李》的教学过程中，对

比“诸儿竞走取之”的“走、取”的动作，王戎“不动”，

教师可进一步追问：“王戎动了吗？不动的是什么？动

的是什么？”

学生思考，其实王戎虽动作上“不动”，而思维在“动”，

深入分析王戎观察“道边李树多子折枝”之后的思维之

“动”：其一，对比理解“道、路、径”在古文语境中

的不同，“道”通常指大路，是指能通车的路，路上人

来人往，行人看到李树多子，必然会摘取；其二，关注“折

枝”，意为李树的果子多而且饱满，才有折枝效果。因此，

在这车多、人多的大路上，如此饱满而多的李子为何无

人摘取，于是得出结论。通过一个问题统整思辨启发，

学生在追问中，思维进一步被启发，感受到了王戎细心

观察、深入思考的品质。

（三）知识链接，品味文言文的文化味

1. 链接单元语文要素

在文言文的学习中，我们要关注单元导语、课后习题、

阅读链接、资料袋等不同板块的内容，把握单篇文言文

在整个单元中的作用，落实语文要素。

例如《精卫填海》所在的四上第 4 单元，单元导读

页提示语文要素是：了解故事的起因、经过、结果，把

握文章的主要内容。语文园地的“交流平台”中谈到：“古

人创造了许多神话故事，来表达他们对世界的认识”。

《精卫填海》中对于“精卫为什么游于东海”这一

故事的起因并没有交代明确，这便是融入单元语文要素

的一个关键点。

著名语文教师干国祥在这一课的教学中，先组织学

生理解课文，再对“精卫为什么游于东海”的起因进行

思辨。干老师先从炎帝的知识进行介绍，学生了解了炎

帝是部落首领，“炎”字中的“火”正是来源于炎帝是

带领部落族民刀耕火种的首领。基于这个背景知识，学

生思考“精卫游于东海”中“游”是“游戏、游玩”吗？

故事的起因可能是什么？学生进行讨论，有的认为“游”

可能是精卫去寻找土地，让部落人民有土地可以耕种，
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到了海边不幸遇难。有的认为，“游”可能是精卫在这

里想要填海造田，不幸遇难。

在干老师这个教学案例中，通过追问“精卫填海的

起因”，引导学生根据历史文化背景进行了重构，在语

言文字的运用中深化了对单元语文要素的理解，明晰故

事的起因、经过、结果。

2. 链接深刻的语言文字知识

文言文中有较多较难的字，字词教学是文言中的基

础教学目标，汉字作为中华民族通用的语言符号，音、形、

义是一体的，以字形溯源，能够借助字理教学，结合汉

字本义，加深对文本的理解。

如一年级下册《人之初》中“玉不琢，不成器”，

引入《说文解字》中“器”的甲骨文字形及解释：“器，

皿也。象器之口，犬所以守之。”四个口表示很多器物的口，

为了守卫这些器皿，人们安排了一条狗看守，这是一个

会意字，代表器皿、器具，接着看图并口头组词：陶器、

食器、酒器、兵器、容器。老师总结：这都是生活中十

分有用的物品，进而理解“玉不琢，不成器”即人就像

一块玉石，不经过一番雕琢，无法成为有用之才。

3. 链接丰富的故事背景

文言文言简意赅的表达对于学生来说也比较陌生，

如果生硬地进行解释、识记，只是浅表性学习和机械记忆。

因此在教学中，我们可以通过故事来加深对语句的理解，

很多道理在故事中就能不言而喻。

如一年级下册《人之初》，在“教之道，贵以专。”

这一句的学习中，可以联系《学弈》的故事，两个学棋的人，

一人专心，一人一心想着有鸿鹄马上要飞过来了，学习

状态不同产生的不同后果，进而更理解“贵以专”的含

义。这样的识字教学贴近低年级儿童喜欢听故事的特性，

既能够自然识记汉字字形，又能紧扣文章的内容与情感。

（四）积累拓展，触摸中国文化的生根处

1. 拓展同类题材

学习《杨氏之子》可以链接《世说新语》第十二章

《夙慧》，学习这一章节中关于魏晋名士年少时聪明出

众的一些典故，如钟会面对魏文帝的询问，机智回答“战

战栗栗，汗不敢出”；何宴因被魏武帝安置于宫中，于

是自己画了个方形框，暗示自己没有自由；孔文举十岁

所应答的“小时了了，大未必佳。”进而理解“夙慧”

在书中是指青少年之“早慧”。通过了解这些智慧少年

的机智应答，提升思维品质，发展思维能力。

2. 拓展传统文化

文言文是中华优秀传统文化的重要载体，其中承载

着丰富的文化，涵盖了中国古人的文化常识、日常礼仪、

生活场景等等，教学中应由一篇篇文言文扣开传统文化

的一扇扇小窗。

如《伯牙绝弦》中的知音文化感知；《守株待兔》《自

相矛盾》中折射的古代士大夫通过寓言故事劝诫君主的

传统。

在《精卫填海》的教学中，可以开篇引入《山海经》

中的神兽图及相关记载：“有鸟焉，其状如乌，文首、

白喙、赤足 , 名曰精卫，其鸣自詨。”使精卫的形象放

到中华文化的大背景中，更加立体可感。课堂上引入清

代黄遵宪的诗《赠梁任父同年》“寸寸山河寸寸金，侉

离分裂力谁任。杜鹃再拜忧天泪，精卫无穷填海心。”

面对甲午战争清政府输给日本之后，签订《马关条约》，

一再割地赔款、践踏国土，诗人心怀悲愤，用诗句勉励

自己保家卫国的誓言与精卫舍身奉献、可歌可泣、自我

牺牲的精神两相对照，学生能更加深刻地体会到神话人

物融入民族血脉的精神传承。

3. 拓展人物背景

文言文教学中，可以“知人论世”的方法，学会辩

证地看待历史人物。

在学习《两小儿辩日》引入孔子的生平，以及《论语》

中“知之为之，不知为不知，是知也。”与课文两小儿“孰

为汝多知乎？”形成互相映照的文本，从而理解孔子对

真理的尊重与追求。在《司马光》引入司马光的生平介

绍，了解一代廉士大儒的政绩成就，更能对小司马光这

个人物的机智加深可亲可敬的理解。《王戎不取道旁李》

可引入《世说新语·雅量》中“王戎观虎”中的故事，

感受其面对老虎“湛然不动，了无恐色”的胆量；在《世

说新语·俭吝》篇章中，读王戎卖李子，怕别人得到他

家的良种，总是先把核钻掉再卖出。从多个事例中感受

人物的多面复杂。

结语

综上，在小学语文文言文的教学中，教师应深入潜

研部编版教材中的文言文，落实语文要素，挖掘文本内涵，

通过诵读、追问、链接、拓展等多种途径，引导学生在

文言文学习中热爱祖国语言文字的情感，提高思想文化

修养，传承中华优秀传统文化。
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