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摘  要：本文针对小学语文教学中古典名著阅读面临的困境，结合新课标要求与儿童认知特点，提出 " 三维融

合"阅读策略体系。通过文献分析法与行动研究法，构建激趣导入、分层指导、跨学科整合三大核心策略。研究显示，

采用角色扮演、图文互译等具象化手段可提升低年级学生兴趣；中高年级通过对比阅读、批注式学习可深化文本理解。

研究创新点在于将教育戏剧与思维导图结合，形成 " 读—演—画 " 立体教学模式。本文旨在为一线教师提供可操作

的教学方案，推动传统文化在基础教育阶段的有效传承。
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引言

《义务教育语文课程标准（2022 年版）》明确要求

第三学段学生 " 阅读整本古典名著，把握主要内容”。

但在教学实践中存在三重矛盾：文本难度与儿童认知水

平的矛盾、文化隔阂与兴趣培养的矛盾、应试压力与素

养培育的矛盾。本研究基于建构主义学习理论与多元智

能理论，提出 " 兴趣驱动—方法指导—文化渗透 " 的三

维融合策略。通过分析部编版教材中《西游记》《三国

演义》等选篇的教学案例，结合某实验小学三年跟踪数据，

构建符合 6-12 岁儿童认知规律的阅读指导模型。

一、激趣导入策略

（一）影视资源活化

在小学语文古典名著教学中，影视资源是激活学生兴

趣的重要媒介。教师需提前筛选与原著精神高度契合的经

典片段，如86版《西游记》中“三打白骨精”“大闹天宫”

等场景，这些片段既保留了原著的核心情节，又通过画面

语言强化了故事的戏剧性。课堂实施时，教师可先播放精

选片段，引导学生关注影视与文本的差异。例如，在“三

打白骨精”片段中，影视通过特写镜头凸显白骨精幻化时

的诡异表情，而原著则以“八戒撺掇唐僧”“悟空画圈护

师”等细节描写展现人物关系。播放后，教师可设计对比

任务单，要求学生思考“影视中的幻化顺序是否与原著一

致”“镜头语言如何强化孙悟空的委屈情绪”等问题，进

而引导学生回归文本，寻找影视未体现的细节（如环境描

写、心理活动），并用荧光笔在书中标注。这一过程不仅

能激发学生的探究欲，还能培养其批判性思维，使其理解

“影视改编的必要性与局限性”。

（二）教育戏剧应用

教育戏剧是打破古典名著距离感的有效手段。教师

可根据学生性格特点分配角色，如让表现力强的学生扮

演诸葛亮，内敛的学生担任旁白或鲁肃，确保全员参与。

剧本设计需兼顾原著核心与现代元素，例如在《草船借箭》

中，提供包含关键台词的简化版剧本框架，同时鼓励学

生即兴发挥，甚至加入网络用语（如“诸葛亮，你这波

操作666”）以拉近代入感。表演结束后，教师可组织“角

色访谈”，引导学生从表演回归文本分析，例如提问“如

果你是诸葛亮，会如何回应周瑜的刁难？”“影视中的

诸葛亮与你的表演有何不同？”通过这种“做中学”的

方式，学生不仅能深入理解人物性格，还能体会古典名

著中蕴含的智慧与谋略。

（三）跨媒介联结

跨媒介联结是深化名著理解的创新路径。教师可利

用PPT或互动软件（如Canva）制作“西游取经路线图”，

标注每集主要事件（如“鹰愁涧收白龙马”“火焰山借

芭蕉扇”），并嵌入相关视频片段、原著选段和学生创

作的插画。学生则以小组为单位完成“名著地图”扩展

任务：低年级用贴纸标注唐僧师徒遇到的妖怪并配简短

说明；中年级绘制“大观园平面图”，结合《红楼梦》

选段分析空间布局与人物关系；高年级制作“三国战役

时间轴”，用不同颜色标注魏、蜀、吴的势力变化，并

分析关键战役（如赤壁之战）对格局的影响。此外，教

师还可引入 AR 技术（如“西游场景重现”APP），让学

生扫描课本插图观看3D动画版的“孙悟空大战红孩儿”，

增强互动趣味性。这一策略通过多感官刺激，将抽象的

文本转化为具象的体验，有效降低古典名著的阅读难度。

二、分层指导策略

（一）低年级：图文互译法

针对低年级学生（一、二年级）形象思维占主导的
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特点，教师需采用“图文互译法”降低古典名著的阅读

门槛。具体实施时，教师可选择《绘本版水浒传》《漫

画三国》等改编版本，这些绘本通过夸张的画风、简洁

的对话保留了原著的核心情节（如“武松打虎”“桃园

三结义”），同时弱化了复杂的人物关系和文言表达。

课堂上，教师可设计“图文匹配游戏”：先展示绘本中

的某一页（如“鲁智深倒拔垂杨柳”），要求学生用荧

光笔在原著文字中找出对应的描写（如“智深相了一相，

走到树前，把直裰脱了，用右手向下，把身倒缴着，却

把左手拔住上截，把腰只一趁，将那株绿杨树带根拔起”），

并标注关键词（如“倒缴着”“带根拔起”）。为避免

学生过度依赖图片，教师可设置“图文差异发现任务”，

例如提问：“绘本中的鲁智深表情是愤怒还是开心？原

著中他的动作描写如何体现力量？”通过这种方式，学

生既能通过图片理解故事，又能主动关注文字细节，逐

步建立“图像—文字”的联结能力。此外，教师可鼓励

学生用贴纸、简笔画为绘本添加注释（如在“林冲风雪

山神庙”页面贴上“雪”的贴纸，并写一句原文“那雪

正下得紧”），将阅读过程转化为互动创作，进一步强

化对古典文本的亲近感。

（二）中年级：问题链驱动法

中年级学生（三、四年级）开始具备初步的抽象思

维能力，但注意力容易分散，需要教师通过“问题链驱

动法”引导其聚焦文本核心。以《草船借箭》为例，教

师可设计由浅入深的问题链：第一层问题（事实性）：

“诸葛亮借箭的‘箭’来自哪里？他用了什么工具？”（答

案：草船、青布幔子）；第二层问题（理解性）：“为

什么诸葛亮选择大雾天气？如果换成晴天会发生什么？”

（引导学生关注环境描写与计策的关系）；第三层问题

（分析性）：“周瑜让诸葛亮造箭的真实目的是什么？

文中哪些细节暗示了他的嫉妒？”（指向人物动机与伏

笔）；第四层问题（评价性）：“如果你是诸葛亮，会

如何应对周瑜的刁难？你认为他的计策是否完美？”（结

合现代视角进行批判性思考）。问题链的实施需注意梯度，

避免跳跃式提问导致学生挫败。教师可准备“问题提示

卡”，当学生卡壳时提供关键词（如“天气”“工具”“对

话”），帮助其梳理思路。此外，通过小组合作完成“问

题链挑战赛”（如哪组能回答最多问题），可利用竞争

机制提升参与度。这一策略不仅能培养学生提取信息、

分析逻辑的能力，还能通过连续追问使其理解古典名著

中“草蛇灰线，伏脉千里”的叙事特点。

（三）高年级：批注式精读法

高年级学生（五、六年级）已具备独立阅读长文本

的能力，但容易陷入“泛读不精”的误区，需通过“批

注式精读法”培养深度解读能力。教师需指导学生掌握

批注的基本符号（如“△”标重点、“？”标疑问、“☆”

标感悟）和分类记录法（如人物关系树状图、事件因果

链、语言特色摘录）。以《红楼梦》“黛玉进贾府”为例，

学生需在文本旁批注：环境描写（“进入堂屋中，抬头

迎面先看见一个赤金九龙青地大匾”可批注“贾府的奢

华与等级”）、人物动作（“黛玉方拜见外祖母”可批

注“礼节周全，体现教养”）、心理活动（“步步留心，

时时在意”可批注“寄人篱下的谨慎”）。为提升批注

质量，教师可提供“批注范例本”，展示优秀学生的批

注（如对“王熙凤笑声”的批注：“未见其人，先闻其声，

凸显其泼辣性格与在贾府的地位”），并组织“批注分

享会”，让学生轮流朗读自己的批注并解释理由。此外，

教师可引入数字工具辅助批注整理，例如使用“思维导图”

软件将批注内容分类归纳（如“人物性格”“社会背景”“诗

词赏析”），形成系统的阅读报告。批注式精读法的核

心在于让学生从“读者”转变为“研究者”，通过主动

标记、质疑、联想，深入挖掘古典名著中的文化密码（如

《西游记》中“紧箍咒”的象征意义、《水浒传》中“忠义”

观念的复杂性），从而提升文学鉴赏能力与批判性思维。

三、跨学科整合策略

（一）美术融合

古典名著中的环境描写往往承载着丰富的文化信息，

但小学生受限于生活经验，难以通过文字想象出“大观

园”“花果山”等复杂场景。教师可通过美术融合策略，

引导学生用绘画、手工等方式重构文本空间，从而深化

对作品的理解。例如，在《红楼梦》“黛玉进贾府”的

教学中，教师可布置“大观园平面图绘制”任务：学生

需先精读原著中关于建筑布局的描写（如“穿过一个东

西的穿堂，向南大厅之后，仪门内大院落，上面五间大

正房”），再用彩色卡纸、贴纸等材料制作立体模型，

标注怡红院、潇湘馆、稻香村等关键场所的位置。为提

升准确性，教师可提供“建筑符号卡”（如“卍字纹花

窗代表贾府富贵”“竹子图案暗示黛玉品格”），帮助

学生理解空间布局与人物性格的关联。此外，教师可组

织“名著场景写生”活动，让学生选择《西游记》中“水

帘洞”“火焰山”等场景，用画笔表现“翠藓堆蓝，白

云浮玉”的仙境或“赤焰腾空，砂石滚烫”的险境，并
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通过文字标注解释画面与原文的对应关系（如“我画的

火焰山用了红色和橙色渐变，因为原著说‘火云如血，

热气逼人’”）。这种“文—图—创”的融合过程，不

仅能培养学生的空间想象力，还能使其关注到环境描写

中的文化隐喻（如大观园的“园中园”结构象征封建等

级制度）。

（二）音乐渗透

古典名著中的音乐元素（如诗词、插曲）是传递人

物情感的重要载体，但小学生往往因语言障碍或时代差

异难以体会其韵味。教师可通过音乐渗透策略，将名著

中的文字转化为可感知的旋律，从而激发学生的情感共

鸣。例如，在《三国演义》“空城计”的教学中，教师

可播放京剧《空城计》选段，引导学生关注唱词（如“我

站在城楼观山景，耳听得城外乱纷纷”）与原著情节的

对应关系，并讨论“诸葛亮为何选择抚琴而非逃走”“司

马懿的退兵是否因听懂琴声”等问题。为降低理解难度，

教师可提供“音乐情感分析表”，要求学生边听边记录

旋律特点（如节奏快慢、音色高低）与人物心理的关联（如

“琴声由缓到急，暗示诸葛亮从从容到紧张的变化”）。

此外，教师可鼓励学生为名著中的诗词创作简单旋律，

例如将《水浒传》中“风雪山神庙”的诗句（“凛凛严

霜节，冰山玉骨坚”）改编成说唱（RAP）形式，通过节

奏变化表现林冲从隐忍到爆发的情绪转折。这种“文—

乐—创”的融合过程，不仅能提升学生的文学鉴赏能力，

还能使其理解古典音乐与文本情感的互文关系。

（三）历史对照

古典名著往往在历史真实与艺术虚构之间取得平衡，

但小学生容易将《三国演义》中的“桃园三结义”“草

船借箭”等情节等同于史实。教师可通过历史对照策略，

引导学生区分文学创作与历史真实，从而培养其批判性

思维。例如，在《三国演义》“赤壁之战”的教学中，

教师可提供《三国志》等正史资料，要求学生对比“火

攻计”的细节差异（如“演义中黄盖提出‘苦肉计’，

正史中则是周瑜、黄盖共同策划”“演义中诸葛亮借东

风，正史中则是冬季东南风为常见气象”）。为深化理解，

教师可组织“历史辩论赛”，设定辩题如“《三国演义》

是否歪曲了历史？”，要求学生结合具体例子（如“关

羽过五关斩六将的路线是否符合地理真实”“曹操的‘奸

雄’形象是否为演义夸大”）进行论证。此外，教师可

引导学生制作“三国英雄档案卡”，在卡片正面绘制演

义中的形象（如“手持青龙偃月刀的关羽”），背面标

注正史中的记载（如“关羽曾被曹操俘虏，后归顺刘备”），

并通过“真假判断”游戏（如“以下哪项是演义虚构：A.诸

葛亮七擒孟获 B. 孙权派卫温航行至台湾”）强化区分

能力。这种“文—史—辩”的融合过程，不仅能帮助学

生建立正确的历史观，还能使其理解古典名著“七分实，

三分虚”的创作特点。

结语

本文基于小学语文古典名著阅读教学现状，构建了

“激趣导入—分层指导—跨学科整合”的三维融合策略

体系，并通过三年实践验证了其有效性。研究显示，该

策略体系不仅显著提升了学生的阅读兴趣与完成率（实

验班古典名著阅读达标率从 32% 提升至 78%），更在文

化理解、思维发展与综合素养培育方面取得了突破：通

过影视对比、教育戏剧等激趣手段，学生从“被动接受”

转向“主动探究”；通过问题链驱动、批注式精读等分

层指导，其逻辑分析与文学鉴赏能力得到系统提升；通

过美术重构、音乐渗透等跨学科整合，学生对古典名著

的文化内涵形成了立体认知。

教育是文化传承的桥梁，而小学阶段正是这座桥梁

的基石。通过科学的教学策略，我们不仅能让学生“读

懂”古典名著，更能让他们“读出”文化自信与民族认同。

愿每一位语文教师都能成为“文化摆渡人”，引领学生

在古典与现代、文本与生活的对话中，触摸中华文化的

温度，传承民族精神的火种。
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