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满足需要、偏远乡镇地区没有能满足需要的电脑该如何解决；其三，试卷中不
同选修模块试题的等值问题控制不好，是否会影响评价的效度，是否会波及后
一届学生对选修模块的选择倾向；其四，如何解决好使用不同版本教材的学生
以及贫富差距较大地区学生考试的公平性问题等。

2.2信息技术课程与其他学科的整合
在我国，信息技术与课程整合的研究与实践受到了国家教育部门和学者的

高度重视，因此，经过十多年的努力，取得了很大的成就。我们在为已经取得
的成就沾沾自喜的同时，也不得不面对凸现出来的一系列问题。有人将这些问
题归咎于教育资金紧缺、高考制度压抑等无法解决的外在因素。如果这种归因
方式不变，必然会使信息技术与课程整合的研究与实践陷入空中楼阁或怨天尤
人、坐以待毙的境地，前者的结果是理论脱离实际而无用武之地，后者所导致
的结果则是固步自封。其实，更多的时候是系统积极主动地适应环境，很少有
环境因为系统的不适应而积极主动地改变自己。我国的信息技术与课程整合的
研究与实践也必须正视自己所处的环境，并且积极主动地适应环境和创造发展
的条件。

信息技术的应用已成为教育现代化的重要标志之一，广大教师正在积极开
展信息技术与课程整合的教学探索。

一是把信息技术从学习对象转变为学习工具，要把信息化作为提高教育教
学质量的一个重要载体，信息技术的应用要和日常的教育教学结合起来，真正
把信息技术运用到学习工作之中；二是要把信息技术作为辅助教学的手段转变
为学习的方式，发挥信息技术在学生自主学习、主动探究、合作交流等方面的

优势；三是把信息技术多媒体的展示功能体现，实现文字、图片、音频、视频
等展示，如在教学方面，完全可以提供一个便于学生学习的理想教学环境，对
历史的再现等，在备课时，就要考虑怎样将信息技术融入到整个教学计划中，
考虑怎样指导学生参与学习，还要考虑怎样把丰富的教学经验、最佳的教学策
略和信息技术结合起来，从而提高学生对知识的理解和掌握。在学习过程中，
学生不仅可以共享非常广泛丰富的各种资源，而且能够彼此协作、进行适应个
别化的学习，同时进行网上交流。所以现代媒体对于教师解决各种问题、激发
学生的求知欲，发展学生的思维能力起到了不可代替的作用。

3 结束语
我们已经进入信息社会，信息技术的发展已经成为引领社会发展的重要力

量，信息技术领域也是产生创新成果较多的领域，在未来的教育改革与发展过
程中，信息技术学科将成为优先改革与尝试的科目，其学科地位、师资力量与
硬件建设等各方面都将得到加强。信息技术的发展日新月异，信息技术教师必
须时刻做好准备，不断学习新的知识与技术，研究新的理念与方法，努力提升
自身素质，适应信息技术教育发展的需要，为迎接信息技术教育的春天做好准
备。
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1 泛泛而谈

一次函数y=k1x+b（k1≠0）的图像与反比例函数 （k2≠0）的图像

交于A（xA，yA），B（xB，yB）两点，下面我们探索k1k2>0时xA，yB，xB， 
 
 
yA，k1，b之间的关系解方程组 解得

规律说明以上规律可在选择题、填空题中发挥神奇功效，但在解答题中不
能直接应用.虽然如此，还是可以借助此规律检验解题结果，甚至简化计算过
程，提高解题速度.

2 关于课堂教学热点的思考
2.1仅观察图象是否为学生获取性质的完善方式
毫无疑问，先描点画出函数图象，再通过观察图象得出函数相关性质是初

中生学习函数的主要认知方式，意在借助形的直观性强化学生对函数性质的
认识与理解，以突出数形结合思想，特别是用形研究数的优越性.但笔者在教
学实施中发现一个奇怪的现象：总有学生在运用性质处理问题时犯了“反用”
的低级错误（如对于正比例函数ｙ＝ｋｘ而言，常把ｋ＜0与ｋ＞0的结果相混
淆），虽然经过大量习题反复操练后似乎达到熟能生“巧”了，但随着时间的
推移这类错误往往又会在部分学生中死灰复燃.那么这类错误形成的根源究竟
何在？解决问题的突破口又在哪里？笔者经过大量的调研后发现，其根本原因
在于学生对两个函数性质的学习只关注了记忆没有注重理解，这当然与教师对
图象与性质的教学方式密不可分.首先，通过观察图象得出性质就是一种典型
的记忆性学习，只不过突出了直观性，便于加深印象而已；其次，教师的口诀
式教学也对记忆性教学有推波助澜之效.如口诀“撇大捺小吃定ｋ、上正下负
锁死ｂ；增大增大线为撇、增大减小线为捺（意思是指：直线为撇ｋ为正，直
线为捺ｋ为负；直线与ｙ轴交点在ｘ轴上方时ｂ＞0，直线与ｙ轴交点在ｘ轴
下方时ｂ＜0；函数值ｙ随着自变量ｘ的增大而增大直线为撇，函数值ｙ随着
自变量ｘ的增大而减小直线为捺）”虽然言简意赅生动形象，但只加深记忆，
根本无助于学生对性质的理解；最后，大量重复操练的配套习题也只是发挥
培养熟练工的“特”效，本质上还在加强记忆，无法真正期待由量变引起质

变.总之，这些强化记忆性的教学策略，无论怎么挖掘抑或创新，都不能加深
学生对性质的理解，一旦出现记忆紊乱，即使面对经过一三象限的一次函数图
象学生也想不起ｋ＞0了.

2.2关于特殊
特别地，（1）k1=1 xA=－yB，xB=－yA，b=yA－xA=yB－xB.（2）

k1=－1 xA=yB，xB=yA，b=yA+xA=yB+xB.（3）当b=0时，xB=－xA，yB=－
yA2.3画反比例函数图象的切入点究竟在哪里众所周知，用描点法画反比例函
数图象是教学的一大难点，基于正比例函数与反比例函数的相关性，课堂教学
往往通过回顾用描点法画正比例函数图象的基本步骤，引导学生仿画反比例函
数图象.遗憾的是，学生画出的反比例函数图象往往错误百出，如光滑曲线变
成折线、两支变一支、图象与坐标轴相交和图象在无限趋近两坐标轴时突然转
向等.而造成上述错误的“罪魁祸首”正是教师所设计的由画正比例函数向画
反比例函数图象迁移情境，由于两个图象差异较大（形状由直到曲、数量由一
条到两支、与坐标轴交点从有到无等），根本无法直接迁移，学生依葫芦画
瓢，出错自然也就在所难免了.

2.3“由式想形”画图象是否有违学生的认知规律
有同仁担心：常规的处理策略（即教材的处理方式）是引导学生先用描点

法画出反比例函数的图象，再观察图象得性质，而“由式想形”的处理策略却
是先依据解析式得出性质再画图象，是否违背了学生的认知规律？其实这就是
“由形到数”和“由数到形”的问题，而这是“数形结合”的两个方面，都是
学生的认知方式，并没有违背认知规律之嫌.更何况著名数学家华罗庚教授强
调“数无形少直观”且“形无数难入微”，只有把两者有机地融合才是完善的
认知方式.但问题在于“先形后数”时，由于学生缺乏必要的作图经验和认知
基础，无法独立画出图象（除非事先知道形状），只能依赖教师逐步纠错“引
导”，强加味浓厚，可信度却淡了不少.大有明知不可为却偏为之的悲壮，意
在让学生体验作图的操作过程，获得的却是错误百出的尴尬.

2.4反比例函数的图象在第三象限部分又如何变化呢
可放手让学生自己分析归纳，再次体验“由式想形”的过程，逐步归纳

出：当ｘ逐渐减小时ｙ的值逐渐增大，且越来越接近于0但始终小于0，所以图
象越来越接近于ｘ轴（但始终在ｘ轴的下方）且向左无限延伸；当ｘ值越来越
接近于0（始终小于0）时，ｙ的值越来越小，所以图象越来越接近于ｙ轴（但
始终在ｙ轴的左侧）且向下无限延伸.

3 结束语
当然，关于课堂教学的思考可谓“仁者见仁智者见智”，也很难有个统一

标准或完美的答案.但不管怎样，加强对不同版本教材和相关论文的研究，集
百家教研成果之精华，并结合教学实践大胆探索与反思，在基于知识理解和能
力之上积极寻求突出重点的设计和突破难点的对策，不断提高课堂效率，也许
是每一位执教者走向成熟并不断提升的有效途径.
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反比例函数与一次函数综合题中的一点规律
宣梦柯

（苏州工业园区娄葑学校　江苏　苏州　215000）
[摘　要] 现如今，我国的新课改在不断的完善，一次函数与反比例函数是初中数学的基础知识，也是初中水平学业考试必然要考查的知识要点，在教学中，笔者发现学

生在做一次函数与反比例函数相交问题时，往往不得要领，运算量大，正确率也不高，而且还很费时间，本文对一次函数与反比例函数相交问题进行更深一步探究，发现一
次函数与反比例函数相交的新结论，可以有效地提高解题效率.
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