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“善问者，如攻坚木，先其易者，后其节目。”《礼记·学

记》中的这段话，表明在教学中“问”的方法，是先易后难。而

追问作为一种文教学的方式，如果运用恰当，将会使课堂教学有

效而又异彩纷呈。追问集中体现了教师的教学素养、教学机智、

教学水平和能力；更重要的是，追问是学生在教师引导下的一个

“再创造”的过程，可以最及时地启发和激发学生的思维，拓宽

思维的广度，增进思维的深度，锻造思维的强度，这为有效课堂

教学带来智慧艺术的火花。

一、追问是师者之智慧

追问难预设。所以，从实质上来说，追问其实就是所谓的

“急中生智”，这也充分说明为什么追问会是教师教学机智的直

观表现。追问能“显智”，这“智”主要体现于教师应该在什么

情况下需要或值得再去“追一问”。首先，要善于对症出击。一

个教学环节的成功，很重要的一点就是得益于教师能及时地抓住

师生间对话时出现的问题，对症出击，且紧扣不放，穷追到底。

因为正是这样的追问，才能充分调动起学生的思维，使学生始终

处于一种紧张和深度开发的状态。这就要求教师要始终全神贯注

于学生的言说，敏锐地捕捉学生思维中出现的问题和不足，或作

提醒，或作补充。其次，要适时雪中送炭在语文教学追问的环节

中，首先强调的是预设，要求的就是教师自身对问题的理解和把

握要深刻全面，因为只有“手中有粮”，心中才能不慌；其次还

要求教师在学生的思维受阻或思维逸出之时能够及时“出手相

救”，给学生雪中送炭，充分发挥教师的引领和点拨作用，而不

能置身事外、“冷眼旁观”，否则，极有可能会让学生的思维

“雪上加霜”。这同样要求教师课堂上要集中注意力，全神贯注

地参与对话的整个过程。此外还要顺势趁热打铁机智的教师常常

会“顺势一击”，抓住一点，轻巧地将学生的思维引向辽远。因

为有的时候从表象上看，教师所提的问题似乎已经得到了较为圆

满的解决，但是学生的思维还有可拓展或开掘的可能和空间，那

么，我们就不能让学生的思维仅止于此，不妨乘势而上、趁热打

铁，再追一问，从而拓宽思维的广度、增进思维的深度。

二、追问是语文生命之艺术

追问的策略，是对学生思维行为作“即时”的点拨和有效

的控制，让追问真正成为师生互动的平台，更好地促进学生的思

维发展，提高课堂教学的有效性，而这“即时”就是我们所要把

握的时机、要掌握的“火候”。首先，追问于混沌状态。不确定

性和无序性，是思维混沌状态的重要特点，所谓“山重水复疑无

路”，说的也许正是这种现象。而学生的思维一旦出现了混沌状

态，其实也就出现了一个值得我们去把握的“良机”，一个需要

教师适时追问、点拨的时机。这个时候教师不能“袖手旁观；，

恰当的追问，或许就会收到“柳暗花明又一村”的效果。其次，

追问于临界状态。追问追求的是一种“激活效应”，孔子早就说

过要“不愤不启，不悱不发”，而这“愤”这“悱”，就是追问

的前提和时机。所以，只有当学生的思维处于由活跃到受阻时、

似懂非懂时实施追问，才能使学生的思维在临界点上产生顿悟、

发生质的飞跃；如果学生的思维尚未进入临界状态就去“追”，

就不能体现出点拨的作用，追问也就不能收到我们预期的、比较

明显的效果。最后，追问于僵持状态。追问的目的是为了帮助学

生突破思维的“瓶颈”，因为在语文教学过程中，学生的思维一

般情况下不太可能是一帆风顺、畅通无阻的，总会有暂时停滞、

相持不下的时候，特别是教师提出的问题带有一定的思维难度

时，如果教师能够抓住这个时机追上一问，或许就能突破“僵

持”的“瓶颈”。

无论是对症出击、雪中送炭还是趁热打铁，追问都要讲求适

时、相机而问，这也许就是所谓的“良机”；也就是说，只有学

生在进行了充分的思考之后，思维处于一种由“起点”迈向“终

点”但尚未达到“终点”的中间靠后状态时，追问才是最有效

的。

所以，追问是教师教学智慧的展示，追问是锻造学生思维

的手段，追问更是语文教学的艺术。“原点”、“方式”和“时

机”，是语文教学中追问组成的三个关键要素，构成了追问的整

体策

三、追问于我课堂之高效与生命

“追问”无疑是促进学生“有效学习”的重要教学指导策

略。也就是说教学的有效性的实现，很大程度上依赖于有效课堂

追问的顺利实施。追问，彰显教学的智慧。教师如何把握好追问

技巧以及问题，实现追问的价值，体现教学的有效性，何时追

问，何处追问，就是最体现智慧之处。在我的语文课堂上，我一

直努力提高自己，并尝试与实践着智慧的追问，例如在上《圆明

园的毁灭》这篇课文的时候：

小练笔环节中，伴随着背景音乐，我缓缓地巡视着，只见学

生奋笔疾书，脸上时而露出惋惜的忧伤表情，时而露出闪烁着愤

怒的憎色……有三分之二的学生已经放下手中的笔，端端正正地

坐着，高高地举起他们的小手，眼睛似乎在对我说“老师，让我

来说一说如果站在圆明园荒凉的废墟，我心中有何感受.”

师：此时，你站在废墟上，看着一片荒凉的灰烬，心里最想

说什么？

……

生：我心中充满了愤怒，我发誓，等我长大后，我一定要把

英法联军掠走的奇珍异宝统统拿回来。

师：好，有志气！告诉老师和同学们，你靠什么拿回来。

（第一次追问）

生：靠知识。

师：仅仅靠知识吗？（第二次追问）

生：靠力量。

师：很好！我们要靠我们的知识、智慧。那你拿回来什么？

（第三次追问）

生：拿回那些抢走的金银珠宝、奇珍异宝、名人书画。

师：拿回这些物品，你心里的愤怒会平息了吗？（第四次追

问）

智慧追问中语文生命的艺术与升华
邓秀芙

（佛山市顺德区陈村镇仙涌小学 广东 佛山 528314）
[摘 要] 在充满互动的有效课堂教学中，教师是一个“追问者”，一个智慧的“追问者”。善于追问的老师源于对教材的深度解读和对教

学目标的准确定位，以及对教材重难点的了然于心：善于追问的教师能在无疑处设疑，于无疑处质疑.让学生从无疑处生疑，追问是课堂教学中

提问的“后续动作”，是教师在学生回答问题的过程中或者问题回答结束后的“下一个”教学步骤和教学策略。有效追问虽是有效教学当中一

个很细小的教学方法，但在教学过程中却具有非常大的作用。只要我们理解了什么是有效追问的实质，充分发挥其作用，我们的语文课堂教学

肯定会增加一缕灿烂的阳光。
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生：不会，还是很愤怒。

师：那你觉得要怎样才能平息你心中的愤怒？（第五次追

问）

生：把属于我们中国人的尊严夺回来，不要在外国人面前丢

脸。

师：尊严要怎样才有？（第六次追问）

生：我们中国要强大起来。

师：很好。同学们，我们要记住：记住140多年前的这场噩

梦，记住残垣断壁上的耻辱，记住落后就要挨打的教训。我们要

努力学好知识，将来靠我们的知识、智慧、以及属于我们中国人

的自尊屹立在世界。让我们为祖国贡献属于自己的一份力量，让

这个历史悲剧不再重演，让我们

“勿忘国耻，振兴中华”（课件展示，学生齐读）

设计思路：激起学生心中的愤怒，抓住学生心中的所感，

是本次追问环节的基本思路。学生在前面一系列的层层铺垫中，

心中积压着许多感想，此时，让学生练笔并且表达出来。而在其

中的不断追问，恰到好处的让在理解本文的基础上，提升了理解

的境界，更重要的是学生在不断地追问下，思想感情的一次次爆

发，爱国情感的一次次提升。总的来说，本节课学生思维活跃，

情感激昂，达到了预期教学的效果。

点击智慧：好的课堂教学效果体现，充分显露出教师的课堂

提问艺术。而在提问过程中，精心设计卓有成效的追问环节，是

在思想碰撞中建高效课堂和的根本保证。我紧紧抓住学生心那股

劲，那快要喷发的怒火。把课文的主题升华到爱国主义教育是比

较抽象的难题，把课文与学生的情感融合在一起，设计巧妙的追

问环节，激发学生的爱国情怀。不但让学生理解课文深刻，更重

要的是对祖国有更加深厚的情感。

在小学语文教学中，追问是一种艺术，它需要教师根据课堂

的动态发展，发挥教学智慧，进行恰当的问题引领，在关键点上

追问，实现课堂的高效化。
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总结：本道题主要考察利用导数解决函数最值，难度较大属

于压轴题，大部分学生只能完成第一问，在学习过程中要注重基

础知识的学习，理解转化的数学思想。

结束语

导数的应用很广，利用导数可以解决函数、不等式等问题。

从近年的高考题型来看命题方向明确，难度层次清晰，主要考察

学生对导数基础知识和导数应用的掌握，导数知识出现在选择题

和填空题难度适中，大题部分几乎是压轴题难度系数较大，失分

率较高。通过例举近年的高考题总结求解导数题的思路方法，在

教学过程中要注重基础知识的教授。
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（小组合作讲故事并展示）

师：谁能够挑战一下自己，一个人担任所有的角色，把这个

故事讲好。

在课堂的最后一个板块中，设计相应的教学策略，让孩子

先观看同伴讲故事的视频，并用课堂上学到的方法进行点评，在

点评后抓住要点，进行小组合作讲故事。这样的要求分别对不同

的学生提出不同的任务提示，帮助学生边倾听边对照，用于自我

提醒及整体提升。孩子们饶有趣味，参与度高，在学生展示讲故

事的环节，让学生戴上头饰，大家沉浸其中，关注到了声音、表

情、动作，表演必回惟妙惟肖，学生言语实践生机蓬勃发展。

结束语

《听故事  讲故事》的主题表达的尝试，促进了学生的言语

发展，实现了由阅读本位向表达本位的超越。主题学习与言语实

践观照下的语文教学，要钻研文本，搜寻文本之间蕴藏的语言因

素。要研究学生，尊重学生的学习起点，搭建立体丰富的听说读

写思的言语实践平台。让学生在富有情意的言语实践活动中，唤

起言语欲望，切实发展言语能力。言语实践，理应成为语文教学

自觉的行走方式。
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