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下面分别是我两年前课堂教学中的片断和今年在课堂教学中

的片段：

[案例1]两年前的教学片段

师：同学们，我们已经学习了“整数乘法”与“小数乘

法”，今天我们学习“分数乘法”，看了课题，你想知道什么？

（教师板书课题：分数乘法）

生1：分数乘法怎么算的？

生2：分数乘法表示什么意义？

师：那么，我们就先来研究分数乘法的意义。（教师板书：

意义）

师：请记录有关算式，5+5+5     1/5+1/5+1/5

（师报算式，学生记录）

师：5+5+5还可以写成什么算式？

（学生齐声回答：“5×3      1/5×3）

师：这两个算式有什么相同之处和不同之处？

生1：这两个都是乘法。

生2：5×3是整数乘整数，1/5×3是分数乘整数。

生3：它们表示的意义不同。

师：不同吗？

（班级内有80%的学生回答“相同”）

师：它们表示的意义相同，都表示求几个相同加数的和。

（板书：求几个相同加数的和）

师：那么1/5×3

=1/5+1/5+1/5

=（1+1+1）/5

=3/5

师：同学们，（1+1+1）可以用乘法1×3来算，那么

1/5×3

=1/5+1/5+1/5

=（1+1+1）/5

=1×3/5

=3/5

课后，作业习题中反映出有一多半的学生说不出或说错

5/16×3表示的意义，而且计算出错较多。

[案例2]今年的教学片段

师：老师这里有三道题（板书：1 / 5× 3   3 / 7× 2     

3/16×5），你有办法解决这些题吗？

（班上多数学生回答“能”）

师：好，那么请你用你的方法来解决这些题，将你的想法记

录下来。

（学生开始进行计算，我在巡视着收集学生计算中出现的资

源，并及时将学生的各种资源快速的呈现在黑板上，重点反馈第

一道，共收集了以下四种资源。）

（1） 1/5×3        （2）1/5×3        （3）1/5×3

=1/5+1/5+1/5         =0.2+0.2+0.2         =1×3/5

=3/5                 =0.6                =3/5

                     =3/5

（4）1/5×3 =3/5

师：黑板上的这些方法你都看懂了吗？你认为都对吗？

（学生齐声说“看懂了”）

师：如果看懂了，请你与同桌说说他们是怎么想的？

（学生投入到与同桌进行讨论交流，绝大部分学生都能积极

参与活动，讨论也十分激烈。）

师：下面，我们就一起来分析一下这四种方法。

生1：第一种方法转化成分数加法来做，因为1/5×3就表示3

个1/5相加。所以，这种算法是对的。

生2：第二种方法中，转化成小数来做有局限性，像3/7×2

中，3/7就不能化成有限小数。

生3：第四种方法中，画图太麻烦了。如果是1/5×100，那

要画到什么时候？

生4：第三种方法其实是根据第一种而来的。因为1/5×3就

表示3个1/5相加，可以写成（1+1+1）/5，也就是1×3/5=3/5。

师：同样，那么······（师手势提醒学生另两题）

生5：3/7×2表示2个3/7相加，也可以3×2/7=6/7。

生6：3/16×5表示5个3/16相加，答案是15/16。

师：那你发现分数乘整数的计算方法了吗？

（学生齐声说“发现了”，并且争先恐后的说给旁人听。）

师：为什么可以这样算呢？

生：因为1/5×3就表示3个1/5相加，3/7×2表示2个3/7相

加，3/16×5表示5个3/16相加。

课后，从作业中反映出只有少数学生说不出或说错5/16×3

表示的意义。计算出错较少。

[分析思考]

“分数乘法”是一节计算教学课例。在案例1中，我从整数

乘法中迁移，没有结合具体式题，生搬硬套，而且结果造成了负

迁移。在巩固练习中，有一半的学生喜欢用分数加法的计算方

法来做分数乘法。在案例2中，学生利用式题，不但总结出了分

数乘整数的计算方法，而且知道了算理（也就是分数乘整数的意

义），真正做到了算理与算法相结合。

在计算法则教学中，大部分人认为只要教给学生计算的法

则，模仿去算、去练习就可以了。其实这样一来，学生在计算中

很容易出错，因为学生只是在模仿，在已有的经验下进行计算，

不理解其中的算理，算理最终才是解决计算问题的根本。在案例

1中，我就是直接教给学生计算方法，让他们去模仿练习，但是

效果并不好，学生的计算正确率很低。

我觉得关注学生的推理能力是本课时教学的重中之重。数学

知识有着本身固有的结构体系，往往是新知孕伏于旧知，旧知识

点是新知识点的生长点。案例1从整数乘法迁移到分数乘整数，

想法是没错，但整数乘法的意义在二年级上册就已经出现，而且

教材中没有出现整数乘法的抽象表达方式（即整数乘法表示求几

个相同加数的和），对于五年级的学生来说，遗忘程度可想而

知。而案例2中，以五年级上册的分数加法为基础，让学生自由

探索，主动利用自己理解的去分析推理出正确的计算方法。发展

了学生的推理能力。

在教学时，把重点放在让学生充分体验由直观算理到抽象算

法的过渡和演变过程，从而达到对算理的深层理解和对算法的切

实把握。小学是打基础的教育，有了算理的支撑，算法才会多样

化，课堂才会更开放。
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[摘 要] “分数乘法（一）”是北师大版小学数学五年级下册的教学内容，而且是第一单元的第一课时。因为两年前我教这个内容时，

感觉很简单，没什么教的，可是，教学效果却让我非常失望。之后，我反思了自己的教学。所以，这次我调整了教学思想以及教学方法，在课

堂教学中，我把主动权交给学生，让学生主动的去探索算理，理解算理，总结计算方法，促进学生主动发展。

[关键词] 分数乘法（一）；小学


