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一、情境创设的几种常见情况

1、呈现于数学内容之外的“包装”。

老把“创设情境”仅仅看作提高灌输教学效率的手段，而忽

略了“情境”作为教学的有机组成因素，具有引导学生经历学习

过程，发展学生数学素养的重要作用。对“情境”创设简单化地

理解为“形象+习题”。如某教师在一节公开课教学中，一上课

就绘声绘色地说：“小朋友们，今天齐天大圣孙悟空要和我们一

起学习，你们喜欢吗？”学生的兴趣一下子提了起来，可后来却

令人感到乏味：首先是孙悟空头像+复习题，其次是孙悟空头像

+例题，再次是孙悟空头像+巩固练习，最后还是孙悟空头像+总

结。课堂上简单地附着个孙悟空的头像，就能叫情境吗？这种所

谓的“情境”除了会分散学生的注意力，又有什么价值？其实，

本来有趣的孙悟空出现有这样不伦不类的场合中也失去了他应有

的“磁场效应”。

2、脱离“现实生活”的情境教学

情境创设未能突出数学学习主题，导致课堂学习时间和

学生的思维过多地被纠缠于无意义的人为设定。如教学“元角

分”，教者安排了“8角钱可以怎样拿”的开放题，为了创设情

境，教者这样教学：师：“小明从家乡给北京的小朋友寄一封

信，需要什么啊？”生：“需要一个邮局。”，“需要一个邮递

员。”“需要一个信封。”。学生的回答无论如何，都点击不到

教者心中预设的答案，最后教者只好强行切入：“寄信要邮票，

买一张邮票多少钱？”“8角钱。”“8角钱怎么拿呢？”绕了一

圈，才提出早就要问的问题，这样绕圈子的所谓情境实在多余而

繁琐。我们看到，许多时候，我们的老师还津津乐道于这样的

“情境”，自以为是在培养学生的数学意识和应用能力，其实，

既浪费时间，又窒息学生本该活跃的思维。

3、偏离学生实际水平的“挑战性问题”。

情境创设不符合学生的认知发展水平，任意拔高了学生对问

题的兴趣程度。如教学“一笔画”问题，教师设计了一座居民小

区平面图，让学生设计一个既不重复又不遗漏的路线。看上去，

情境创设合情合理，因为在成人的思维中，这样效率最高，自然

也就是最优化的设计。但孩子却不这样想，为什么“既不重复又

不遗漏”？在学生实践的基础上，再进一步引导出问题：再想一

想，你能发现什么规律？这样的设计学生很容易发现“一笔画”

的含义，能吸引学生的活动，激发学生的学习热情。

4，违背学生生活实的设计

情境内容不符合生活实际中的基本事实，是为创设情境而

随意编造出来的。如教学“长方形面积计算”，教师设计一个情

境：“一块长方形玻璃打碎了，要想配上新玻璃，该带哪一块

去？”实际上，我们去划玻璃需要带一块大玻璃吗？当然不要。

有位老师在教学“几和第几”时，创设了一个动物跑步竞赛的动

画情景，结果是小鸡第一，小鸭第二，小猫第三，小狗第四，许

多同学当即表示不同意，认为小狗跑的最快，应该小狗第一。虽

然这是假设的情景，但“虚拟”不等于“虚假”，虚拟的情境也

应该符合起码的生活逻辑。

5、多媒体呈现的“实验操作”。

创设情境一味注重于使用多媒体，以致忽略了学生内在的发

展需要，其实，创设情境不只局限于多媒体，语言、实物操作、

游戏甚至教师的手势、体态，都可以成为一种情境。更重要的

是，并不是所有的情境都适于用多媒体。

二、就创设情境教两点思考

1.我们为什么要“创设情境”？

以上出现种种现象，问题绝不是出自偶然。从表面看，是

教师挖掘教材深度不够，导致创设情境流于形式。实质上，我们

看到许多课堂都有这样的倾向：先创设一个所谓“情境”，再钓

鱼式地引出问题，然后就将“情境”抛在一边，直接去解决“问

题”了。“情境”其表，“灌输”其里。实际上，还是一个观念

问题。“情境”作为数学教学的有机组成部分，其价值至少体现

在以下几个方面：

（1）激发学生的学习内在需要。把学生引入到身临其境的

环境中去，自然地生发学习需求。

（2）引导学生体验学习过程。让学生在经历和体验中学习

数学，而不是直接获得结论。

以上分析看出，“情境”创设至少有一个基本原则：从儿

童发展的内在需要出发。上述现象的出现，也正是教者追求形式

化，忽略这一基本需要的缘故。如果情境创设不能提高学生学习

热情，如果情境创设不能科学引导学生解决问题，如果情境创设

不是促进学生认知能力的协调发展，甚至是伪造的情境，这样的

情境要坚决摒弃。我们呼唤一个“求真”的教学情境。

2.情境创设应注意哪些问题？

理清情境创设的根本目的，笔者认为，教师在情境创设中应

明确以下几点：

（1）要有真实性。

情境所创设的应符合客观现实，不能为教学的需要而“假

造”情境。数学情境、现实情境二者应不相悖。

（2）要有“数学味”。

情境创设“要紧扣所要教学的数学知识或技能，离开了这一

点就不是数学课了。”

要区分清数学教学生活化不完全等同于生活。如前例教学

“元角分”，过多的无关信息不仅不利于学生“数学化”能力的

培养和数学知识的掌握，而且会模糊学生的思维，失去情境创设

的价值。情境创设要有“数学味”，要紧扣数学教学的内容进行

设计。

（3）要有“发展性”

选择恰当地、适合学生发展的情境方式。学生缺乏主观感受

的可以多用录像、动画等形式创设实际情境，丰富学生的认识。

学生需要动手操作、亲身经历的，决不简单替代，创设操作情

境。学生需要认识上深化的，可以创设问题情境，等等。

（4）要有“吸引力”

如果情境创设不能让学生感受到有趣，富有挑战性，能激

发他们强烈的求知欲，那么情境创设同样不能改变当前学生怕学

数学的现状。这种吸引力，不只在于形式的新颖（再新颖的形式

反复刺激学生，也会变得陈旧，这也是孙悟空失去“磁力”的原

因），更重要的’是，学生对外在手段所引起的数学教学中，选

择恰当的数学素材，创设一个适合教学和儿童发展需要的情境，

是非常重要的工作。用好了情境教学，不但有利于推动教学，还

使教学效果达到事半功倍的效果。
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[摘 要] 数学教学中，选用合适的数学素材，创设一个符合儿童身心发展需要的情境，是非常必要的。但在我们的实际教学中，由于诸

多原因，情境创设往往偏题，失去了应有的作用。
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