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国际中文教育课堂学习者个体差异研究综述
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[摘　要]随着汉语在国际的影响力日益提升，越来越多的汉语学习者涌现出来，越来越多的教师投入到国际中文教育的

教学中来。本文通过文献阅读法、对比分析法、归纳总结法对国际中文教育课堂上学生的个体差异进行分析，确定了学习者个

体差异对国际中文教育课堂教学的影响。首先介绍了研究背景、研究意义、研究目的及研究方法。其次分别从学习者的认知方

式、学习方式、学习动机、互动交流及宗教信仰五个方面进行分析总结，同时列举出了如何解决课堂上个体差异的应对策略，

希望有助于国际中文教育课堂教学的探索。
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一、研究背景及意义

（一）研究背景

自新中国成立以来，尤其是改革开放以后国际中文教育

学科凭借着其超高的实用性以及重要性走进了人们的视野之

中。在我国，1987年国际中文教育学科在原国家教委颁布的

《普通高等学校本科专业目录》中，国际中文教育仅仅只作

为一个研究方向存在，1998年开始，国内高校陆续开始申请

设立国际中文教育专业，不断培养国际中文教育学科人才。

在21世纪的今天，全球化进程不断加快，中国经济快速发

展，政治力量日渐强大。国际中文教育不单单只是一个学科

的名称，不再只停留在国内大学专业学习上，更多的是传播

中华文化、国际交流的优秀媒介与平台。

（二）研究意义

由于国际中文教育学科具备较强的实践性，在实际进行

课堂教学时，国外学生与中国学生的思维，行为习惯都大相

径庭，如何减小国际中文教育课堂学习者个体因素的差异，

是汉语教师在教学过程中需要思考的重点。如何提升学生学

习汉语的积极性，培养学生良好的学习习惯也是汉语教师在

教学中有待解决的问题。本文旨在通过对学习者个体差异及

其影响因素进行调查，总结出国际中文教育课堂学习者个体

差异及形成原因，以此更好地服务于国际中文教育学科的研

究和发展。

二、研究目的

现如今，汉语教学已经走出国门，涌现出了越来越多的

汉语学习者，掀起了“汉语热”的热潮。这些学习者来自五

湖四海，四面八方。他们也许是被中国独特的文化所吸引，

也许是为中国悠久的历史而感到震撼。由于国外的汉语学习

者个体因素差异较大，有着不同的背景，个体条件不同，所

以学习效果不同，学习者在学习时遇到的问题也不同，学习

汉语后的体会也不同。

本文通过对国外的汉语学习者个体差异进行调查研究，

大致可以把影响国际中文教育课堂效果的个体差异因素分为

以下几类，学生个体的认知方式、学习动机、学习方式、课

堂互动的方式、宗教信仰等几大类，通过对以上因素的调查

进行总结，分析国外汉语学习者的差异及其原因，对国际中

文教育课堂提出合理的建议。

三、研究方法

本文主要使用文献参考法与对比分析法进行文献阅读与

梳理，对于前人留下的优秀理论进行学习，对各类文献中提

出的理论进行甄别，提炼出经典的观点，以及随着时代发展

得到实证的例子，力求分析结论具有代表性。其次使用归纳

总结法，因为国际中文教育课堂具有特殊性、复杂性，本文

在分析个体因素差异后，总结出了国际中文教育课堂教学相

关启示，对课堂的教学过程以及教学方法提出了见解。

四、国际中文教育课堂学习者个体因素差异分析及应对

策略

（一）认知方式

1.认知方式的差异

认知方式是指人们在认知活动中偏爱的信息加工方式，

是一种相对比较稳定的心理特征，个体与个体之间存在较大

的差异性。学习者在学习汉语时认知方式只是影响了学习者

的学习方法，在本质上并没有优劣之分。

美国心理学家Herman A.Witkin在其著作《心理差异》中

进行了讲解，主要是讲授了“场依存型”和“场独立型”两

种认知方式。场依存型的学生对事物做出判断时容易受周围

人们，特别是权威人士的干扰，比较善于察言观色。这样的

学生更喜欢和他人一起学习，享受相互陪伴的学习氛围，更

需要国际中文教师的鼓励和引导。场独立型的学生可以利用

事物内部作为参照，不受外来因素影响，可以独立的对事物

做出判断，而且人物个性往往自尊心很强。

在墨西哥、韩国、日本这样的集体主义的国家，场依存

型的认知方式占主导地位，学生通常喜欢教师在课堂中引导

学习，带入情境。而美国的学生由于自己国家崇尚自由独立

个性独立，学生大部分都表现为场独立型的认知方式。
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2.认知方式本无优劣，求同存异事半功倍

作为国际中文教师来说，学生的认知方式本无优劣之

分，但是我们需要对其进行大致的分类，我们可以利用两种

认知方式的综合优势，发挥其有利的一面。对于课堂上需要

教师为主进行讲解的内容，已经约定俗成的、比较客观的这

种知识点，比如语音、语法的传授，可以使用场依存型的教

学方式，同时注意精讲多练。对于阅读和写作这种教学内

容，我们需要把文章的背景、手法进行扩充，教师就可以选

择两种方式结合的方法，既可以保证学生个人的发挥空间，

又可以正确引导学生进行学习。

（二）学习方式

1.学习方式的差异

学习的方式方法千人千种，以学习的活动方式来看，我

们暂时把学习方式分为合作型与竞争型。比如某些国家的学

生更偏向于哪种学习活动方式，是合作优先还是擅长建立竞

争关系。基于“霍夫斯泰德文化维度”理论，具有集体主义

特点的国家，往往更容易偏向于合作型的学习方式。比如中

国、日本等受儒文化思想的影响，更倾向于合作型的学习活

动方式，拉美的部分国家也会从小教育自己的孩子，要求他

们具有一定的合作意识。一些更倾向于个人主义的国家如美

国、英国、加拿大等欧美国家，更喜欢竞争的学习环境和氛

围。这些国家的学生相对于其他国家来说，更熟练于个人完

成，竞争完成，不擅于合作完成，在课堂教学中需要给学生

留出的个人空间要求更高。

2.学生特征做主导，授课环节设计巧

汉语教师在一堂课开始之前，其实已经基本明确了课堂

上安排的活动，利用不同的教学模式，因材施教，可以达到

最佳的教学效果。如果条件允许，可以先把班级进行分组，

分组的原则也可以自愿，鼓励学生分组，但是决定权在学生

手里，充分尊重学生。我们可以根据课堂的学习内容和学生

的学习方式分配这节课的授课方式，比如辩论赛或情景练

习，可能会激发竞争型学生的学习兴趣，同时又可以让合作

型的学生积极参与，教师总在强调学习的平衡性，但究其根

本，还是应以实际为主，再灵活调整。

（三）互动方式

1.互动方式的差异

互动是一个课堂上的灵魂，如何与学生进行有效的互

动，是国际中文教育课堂中非常关键的问题。一个有着优秀

互动方式的课堂往往是多样化的、人性化的，让学生们可以

切实的感受到老师的热情以及学习内容的趣味性。互动最常

见的表现就是师生之间的交流，课堂教学过程就是交流的过

程，互动方式就是学生更加偏爱的交流方式。作为一名国际

中文教师，教师如何有效的将自己的意思传达给学生，学生

如何再有效的反馈给自己，是课堂互动交流的重要环节。不

管是师生间的情感交流或是师生间知识的传授，都离不开课

堂互动方式的有效确立。以此为基础，才有可能继续开展优

秀的、高效的汉语学习课堂。

我们可以把互动交流方式分为直接交流及间接交流两

种，一些欧美的国家往往喜欢更直接的表达方式，比如学生

在课堂活动中，甚至认为自己与老师是平起平坐的，可能动

作夸张，比比划划，即使他是没有恶意的，但他仍不认为这

是有问题的，但这在中国是基本不会出现的现象。中国的学

生更尊敬老师、以师为首。再比如说日本的学生，日本人

在语言的表达上更为含蓄，他们认为见面时基本的寒暄是很

有必要的，在一段寒暄之后，可能才会表露自己的本意，甚

至在表达时，也可能会相当含蓄，只能通过一部分不相关的

话题，看出交流者内心真正的意图。这一有趣的现象不仅让

我们联想到一个理论：高低语境文化。最早是美国人类学家

Edward•T•Hall提出了高低语境文化这一概念，高语境文化主

要依靠语境进行交流，在互动交流前可能会有一个共有的特

点，比如共同的风俗习惯、价值观等，人们在交流时偏向于

婉转的、隐晦的沟通，为了避免不必要的尴尬，可能会较多

的揣测对方的感受。相反，低语境文化在互动中特别注重逻

辑性，对语境的依赖程度比较低，人们更喜欢，也更习惯于

坦率的表达自己的想法和观点。

2.丰富互动形式，建立师生信任

不管学生来自于哪个国家，无论这个国家的师生关系

是权威式还是民主式，学生内心的情感是无法欺骗自己的，

对教师的喜爱程度，内心是十分明确的。我们的任务首先是

得到学生的信任，得到他们的接纳。多选择丰富的课堂活动

形式，有助于培养学生的学习兴趣，情景练习更容易让人代

入自己的情感，增强对知识的记忆。如果课堂时间允许，我

们可以选择趣味性强的课堂活动，丰富课堂形式，或者把学

生带到户外，感受一下好天气，玩玩成语接龙，或者复习今

天的知识。总之，师生良好的互动是国际中文教育教学的基

础。

（四）学习动机

1.学习动机的差异

你的学习动机是什么？你的学习目的是什么？这个问

题每个人给出的答案可能各不相同，但是对于学习这件事的

重要性，大家不言而喻。个体的差异性决定了教育导向的不

同，教师的任务是想尽办法努力激发学生的学习动机，直接
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推动学生进行学习，激励和指引学生、辅助学生进行学习。

学习动机受多方面因素影响，与学生学习的兴趣、学习需

求、个人价值观、学习态度、个人接受水平、个人志向与目

标等息息相关。

著名的美国认知教育心理学家David Pawl Ausubel 将

学校情境中的成就动机分为三方面的内驱力。分别为认知内

驱力、自我提高内驱力和附属内驱力。认知内驱力是指学生

自己本身对知识抱有渴望了解和理解的态度，要求自己掌握

知识并且系统的阐述问题、解决问题。这样的学生往往对知

识的未解部分抱有好奇的态度，这种好奇的心理推动他自身

产生了内驱力。而自我提高内驱力不同于认知内驱力，它是

学习者更希望通过自己胜任工作的成就感而赢得相应地位的

愿望。它并不直击于学习本身，我们可以把它理解为一种外

部动机，这种学习动机把成就看作是赢得地位与自尊心的根

源。附属内驱力是指学习者在学习的过程中，学生除了学习

内容外，关注点在教师及家长的身上，他们希望得到更多的

教育者的表扬与赞许，得到这种积极的反馈，会推进他们学

习的动力。这种现象最容易在儿童早期出现，随着时间的流

逝，在成长的过程中，这种动机会慢慢弱化。

2.提高汉语成绩，提升认知内驱力

在国际中文教育的课堂上，不同的学生学习动机也不

同，但是都可以划分为这几类。我们无法界定某一个国家或

区域的学生是哪一种学习动机，因为动机存在于个人的心理

中，因人而异。所以，切实的去了解学生的学习动机是课堂

上非常重要的内容。汉语学习者都希望提高自己的汉语能

力，我们要牢牢把握这一点。如果发现学生的学习动机属于

外部动机即自我提高内驱力及附属内驱力两种，那么学生在

学习时容易出现学习动力不平稳，容易在遇到比较难的问题

时打退堂鼓，这时我们作为教师需要及时的发现、引导，鼓

励学生形成认知内驱力，激发自身对汉语学习的兴趣，享受

获得知识后的满足感。

（五）宗教信仰

1.宗教信仰的差异

个体的差异性会影响一个人的学习方式与行为特征，也

会直接影响我们课堂上的学习氛围与学习效果。宗教信仰是

全人类所具有的普遍文化特征，具有神秘的神话色彩，它是

人类精神文明的阶段性表现。宗教情感论的首创者Friedrich 

Daniel Ernst Schleiermacher 是这样解释宗教的本质含

义的：“宗教的本质既不是思维也不是行动，而是知觉和情

感。它希望直观宇宙，专心聆听宇宙自身的显示和活动，渴

望孩子般的被动性被宇宙的直接影响所抓住所充实。”从字

面意思来看，我们可以这样理解，它就是人类对于王国宗主

的向往和精神皈依。

世界上有三大宗教，即基督教、伊斯兰教和佛教，每一

宗教都形成了难以计数的宗派，各个宗派又衍生出各种各样

的宗教组织。因为它的复杂多变性，我们无法细致的了解到

每一组织，但这仍是我们不可忽视的领域。宗教信仰最不可

亵渎，小则引起不满，大则引起混乱。信仰基督教的人不可

以以上帝起誓，更不可以拿上帝耶稣开玩笑，婚姻应该为一

夫一妻制为原则，不吃血，不看相，不算命，不占卜。信仰

伊斯兰教的人叫做穆斯林，穆斯林不可以饮酒，不可以赌博

求签等，在饮食方面不可以吃自死物（鱼类除外）、血液、

猪肉和非安拉名义而宰杀的动物。伊斯兰教认为安拉是万物

的创造者，是生命的赋予者和掌握着，因此在宰杀可食用动

物时，需要以安拉之名，这样才是清洁的。伊斯兰教在服饰

上追求简洁自然，注意干净卫生，重视婚姻责任等。佛教重

视不可以对佛祖不敬，在不同的国家有不同的饮食禁忌，比

如在缅甸，佛教徒禁吃活物，不穿皮革等，另外佛教徒不吃

荤不喝酒，不着色衣。

2.提前了解禁忌，尊重学生个人信仰

不同的信仰会导致学生的生活习惯，语言方式的不同，

如果我们没有提前了解清楚，可能会给教师自己或者学生带

来不必要的麻烦。比如你在一个信仰基督教的学生面前不小

心提及了上帝，那么你的学生可能不仅仅会对你不满，也许

在班级内它会变成异样的存在，因为教师的不当心，伤害了

师生情谊，破坏了学习热情，这些都是可以在提前了解或者

和学生的沟通中有效避免的。给学生留出足够的个人空间，

尊重任何一种正规的信仰，保护学习者到异国他乡的思乡

情，或积极协调接受国外文化时的不适感。
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