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一、“文本作业” 变为“个性形式”
传统的作业练习中，教师往往忽视了指导学生充分运用感官，全方位、多角度

地感知和认识事物，也很少鼓励学生以丰富多彩的形式展现其学习、思考的结果，
最终导致作业只是师生之间浅薄的文本符号的往来。学生个性得不到发挥，创造潜
力也得不到挖掘，难以由此获得可持续性发展的学习能力。

新课程中作业的设计应是开放的，应努力实现课内外联系，校内外沟通，学
科间融合，作业应成为培养和发展学生创新能力的一座桥梁。我鼓励学生在做作业
的时候，可以用图画、照片、剪报、互联网资料来表达，甚至可以用手工制作、植
物叶片，用创作的乐曲，用摄录的活动录像，用排练的短剧或小品来表现……鼓励
学生以看、听、触、闻、尝、摸和想像等多种手段感受知识的存在、进行学问的探
讨，完成生动活泼、精彩纷呈的作业。

二、“被动完成” 变为“自主学习”
作为教育者的教师，必须尊重受教育者——学生在受教育过程中的主体地位，

为此要尽可能的创造条件，最大限度激发学生的主观能动性。而传统的语文作业无
非机械、重复地抄写，令人头疼的背诵，题目陈旧的作文。学生犹如疲惫不堪的渔
夫在无边的苦海漫无边际地漫游。为此，我根据自己多年的教学实践，教完生字、
新词后，不再让学生机械抄写，那些已经记住的生字、新词可以不抄写，难记的字
就读一读，记一记，再工工整整地默写一次，布置作业时充分信任学生，承认学生
学习的潜能，让学生自主学习。结果他们想方设法不抄生字，记生字更是“八仙过
海，各显神通”，学习效率竟大大提高了。如有位学生记“赞”时说：“有两个先
生家里有很多宝贝，我称赞他们真有钱。”字形、字意、运用全会了，我想这不得
不说是“创新思维”帮的忙。

三、“整体统一” 变为“体现层次”
学生是有差异的。有差异的学生做无差异的作业，势必会造成有的学生“吃不

饱”，有的学生“吃不了”的现象，这样，学生的语文能力的发展就会受到遏制。
承认并尊重这种差异性，是主体性学习的一个重要特点。作业的设计和布置也可一
改以往命令式、强制式，给学生的作业也开设一个“自助餐”，让学生有一个较为
宽松的作业氛围，使不同发展水平的学生，都能较好地参与作业，培养语文能力。

四、“标准答案” 变为“合理回答”
创新能力培养的一个重要方面是创造想象能力的培养。爱因斯坦曾说过：“想

象力比知识更重要。”在平时的教学中，我们的学生都是不敢越“标准答案”一
步。当作业“雪化了变成什么？”学生回答“变成春天”，如果我们用标准答案
“水”来将他的回答一口否定，那么这位学生的想象力也将被我们扼杀了。

黄全愈博士的《素质教育在美国》一书中讲到：“创造性只能培养，不能
教！”“有‘创’才有‘造’。所谓‘创’就是打破常规，所谓‘造’就是在打破
常规的基础上产生出具有现实意义的东西。”如果我们拒绝学生打破常规的举动，
那我们也将学生的创造性思维拒之门外。学完《争吵 》一课后，我布置了这样一

个问题让学生思考：你喜欢文中的谁？喜欢他的什么？大部分学生谈到喜欢克莱
谛，有一个学生却对克莱谛的做法提出了批评意见，认为克莱谛只看重友情，忽
略了原则，应该对“我”的报复行为提出批评。我认为评价这样的回答不在于看学
生提供的答案是否标准，而在于看他的思维过程。也就是说不在于看学生答的是什
么，更重要的是看他为什么这样说，说的有没有道理，有没有独特的思维方法和理
解角度，这种与众不同的意见有新意，应予以肯定。

总之，我们必须冲破“标准答案”的樊篱，变“标准答案”为合理回答。鼓
励学生独立思考，尊重个人见解，允许学生与同学争论答案，最后自己得出正确答
案，而不是一味由教师下定语。

五、“单一评改” 变为“人文互动”
对学生的作业进行科学、全面的评价，能起到激励、教育的作用。因此，教师

在批改作业时，要善于发现并欣赏每个学生的创新活动。
一本看似单一的作业，蕴含着一个学生的个性特征。对于一个教师来说，它

提供了许多稍纵即逝的教育契机。教师的每一次作业批改，都应当及时抓住学生的
思想动态，主动介入其学习生活乃至心灵世界，在传授知识的同时，教育他热爱生
活，鼓励他勤奋学习，解答他的疑难困惑，指点他走出挫折，为他提出合理建议，
分享他的成功快乐，潜移默化地引导学生学会生活、学会做人。

一个同学在作业本中粘了两份折纸，并留言让我打开看看。原来是涂满黑乎
乎铅笔印的纸片，隐隐约约可以看见两枚硬币的图案。这一下使我联想起童年时候
的情景，我也曾调皮地把纸片蒙在硬币上，使劲地用铅笔在纸上涂抹，然后举起来
和同桌比一比，看谁的更清楚……想到这儿，我在作业本上写下了我的评语：“看
来，你花了许多功夫，很认真！王老师小时候也这么做过，不同的是，我挨了老师
的痛骂，呜……”你猜，学生看到这样的话语，会想些什么呢？第二天，作业又交
上来了，在我的评语后面多了一行小字：“哦，是吗？看来你比以前的老师好多
了！”

师生之间有了信任后，有时学生会在语文作业后面询问一些其他学科的疑难问
题，出几道奥林匹克数学题，问几个英语单词，考几个常识问题，猜一道不知从哪
儿找来的脑筋急转弯……这要求老师掌握多少知识啊！有时候，学生有意要考一考
我，出的题不但陌生，而且在一般的工具书中也难找到。我就迅速地打开电脑上网
去搜索。现在，每到批改作业，我桌上的电脑总是开着。

这样我每天面对的都是崭新的、充满天真灵气的作业，在这里，学生和教师
之间是那么地默契，是最真诚的朋友和伙伴。在这里，学生感受到教师的才华、学
识、风度和修养，体验到民主的氛围、平等的交往、纯真的情趣和进步的快乐。
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浅谈小学语文作业设计技巧
张瑞芳

（内蒙古鄂尔多斯市东胜区第一中学南校  内蒙古  鄂尔多斯　017000）
[摘　要]语文是富有创造性的学科，目前创新教育在阅读教学中已被教师们充分注意到，然而很少会有人留意学生的作业也同样需要创新。作业是语文教学评价的一个

重要组成部分，学生的知识在作业中获得，技巧在作业中掌握，能力在作业中形成，思维在作业中发展。作业不应是单一枯燥的文本，而是富有色彩、充满情趣、体现创新
的多元复合体。
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一、导语留白，点燃学生的学习热情
新课导入是课堂教学的开端。导入环节看似无关紧要，但是，良好的开端是成

功的一半。教学实践证明，巧妙地导入，可以激发学生的学习兴趣，快速将学生带
入学习情境。将留白与导入结合起来，设置悬念，就是一种颇为巧妙的导入方式。
所谓悬念式的留白导入，是指在导入时，借助启发性问题或话题，第一时间抓住学
生的注意力，让学生以急切的心理状态学习知识，从而探究知识的导入方式。教师
可以借助导入留白，调动学生的参与积极性，让学生自己寻找答案，为新课教学做
好准备。

例如，在学习李商隐的《马嵬·其二》时，教师可以这样导入新课：人们都说
唐代是盛世，文学作品形容起唐代来，用的都是“万国来朝、气象不凡”等词语。
关于唐明皇，许多人说他创开元盛世，稳定了李唐的统治，开拓了大唐的边疆。关
于唐玄宗与杨贵妃的爱情故事，许多人也给予肯定，进行歌颂。又如，白居易在
《长恨歌》中就怀着伤感的心情描写了唐明皇与杨玉环缠绵悱恻、令人感动的爱情
故事。但在李商隐的诗《马嵬·其二》中，我们可以看到另一个大唐，一个不一样
的唐明皇，看到人们对唐明皇与杨玉环爱情的另一种看法。那么，李商隐在《马
嵬·其二》一诗中究竟说了什么呢？在李商隐的眼里，唐明皇与杨玉环的爱情值得
歌颂吗？希望本节课能帮助大家找到答案。这样在导入环节设置悬念，巧妙留白，
可以点燃学生的学习热情，让学生主动参与到学习中去。

二、课堂留白，激活学生的想象力
课堂是语文新教学的主阵地，也是学生获取知识的重要场所。高中语文新课标

明确指出，语文教学要重视学生、教师、文本的对话，以教材为媒体，培养学生的
阅读能力、思维品质和学习能力。核心素养的概念提出后，根据课改要求，在语文
教学中，启发学生的探索意识和创新热情，成为语文教师的重要任务。培养学生的
语文核心素养，重点是让学生有思考、讨论的机会。巧用留白，给学生留出思考、

讨论的空间，让学生在思考的基础上有所感悟，质疑创新，有助于实现语文核心素
养教学目标。所以，高中语文诗词教学中，教师要把控好教学时间和节奏，控制好
讲课、提问和解疑的时间比例，适度留白，让学生思考、探究和想象，以培养学生
的语文核心素养。

例如，在学习柳永的《雨霖铃》时，教师要少讲精讲，将课堂学习的主动权
交给学生，让学生自行组成小组，以小组为单位开展合作学习。针对学生的合作学
习，教师可以先给出统领性的问题，确保学生的学习方向：《雨霖铃》在写景方面
有何特点？词中的虚景和实景各是什么？它一共有几幅画面？每幅画面都突出了什
么样的内容和主题？然后，让学生在问题引领下深入思考，并在思考、讨论的基础
上找到问题的答案。这样适度留白，让学生自己去填补，品味诗词的情感和内涵，
可以促使学生与文本深度交流，真正体会到词中所蕴含的离愁别绪。

三、提问留白，让学生探索未知领域
传统的高中语文教学以教师为主导，在教学中，经常可见这样的情景——教师

在台上费力地讲，学生在台下心不在焉地听。教师讲得精彩与否，除非提问，否则
根本无人关注。这种教学模式虽然中规中矩，有利于教学任务的完成，但是不重视
学生的体验和感受，不利于教学目标的实现。真正的语文教学，不仅要重视教学内
容的讲解，还要重视课堂的生成，关注学生的情感和需求，促使课堂上的多种情感
要素碰撞和交流。只有这样，学生才能在热烈的氛围中探索未知，获得知识。提问
留白不仅能活跃课堂气氛，还可以促进学生思考，丰富课堂生成。所以，在课堂教
学中，教师可以提问为抓手，并在提问时留白，让学生在广阔的思考空间里遨游。

例如，在学习《咏怀古迹·其三》时，教师可以借助问题，引导学生思考：
为什么画图省识春风面，环佩依旧要“空归”？作者借画图是表达了对画师毛延寿
贪得无厌品性的厌恶，还是表达了对元帝有眼无珠、不识美丑的讽刺，抑或是表达
了对远嫁塞北的王昭君的同情、对自身境遇的感慨？“怨恨”二字，是诗的主题。

新课标下高中语文古诗词教学中的留白艺术研究
朱　黎

（新疆阿图什市克州第三中学　新疆　克州　845350）
[摘　要]所谓留白，是指在书画艺术创作中，为了升华意境、突出章法、激发想象而特意留出的一定的空白。留白是一种艺术，也是一种创作智慧。无论是在艺术创作

中还是教学中，巧用留白可以将精彩留给他人，有效提高生成效果。诗词是一种高雅的文学艺术，在高中语文诗词教学中，鉴于学生已经有了一定的欣赏能力，教师可以巧
用留白，让学生在思考、探索中找到诗词学习的技巧，养成多元化的思维方式，从而打造高效课堂。那么，如何利用留白艺术进行古诗词教学呢？文章在此给出答案。
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