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创设语用情境，提升语言能力

——例谈小古文《司马光》的教学策略

许连春

厦门市翔安区第二实验小学

[摘　要]语用情境是小学语文教师在教学过程中营造的一种有利于学生学习祖国语言文字运用的情感氛围。针对当前小学

生对古文学习兴趣不高，认为古文难的现状，创设有效的语用情境能调动学生学习的积极性，让学生主动感知，探索知识，发

展思维，强化课堂语用，从而提高语言文字运用能力。

[关键词]小古文；语用情境；语言能力

【DOI】10.12252/j.issn.2096-6288.2021.10.563

语用情境是语文教学的基石，是指在阅读教学中，教师

有目的地引入或创设与教学内容相关的生动具体的场景、氛

围，调动学生的学习兴趣，引起学生的情感体验，达到学习

语言文字运用的目的。笔者在小学阶段第一次古文教学中，

注重创设学生感兴趣的语用情境，架构教师、学生、古文三

者之间的“对话平台”，帮助学生正确理解古文内涵与表达

特点，实现语言的感悟、内化、迁移与运用。

一、小古文教学现状与分析

1.小古文教学价值

古文是指古代的语言文字，而小古文就是指篇幅短小

的那一部分古文。文以载道，古文所传达出来的是中华上下

五千年的智慧结晶，是仁人志士的思想情怀，更是中国传统

文化的体现。例如，选自《后汉书》的《孔融让梨》，从孔

融的“我小儿，法当取小者”可以让学生理解谦让的意义；

选自《宋史·司马光传》中的“众皆弃去，光持石击瓮破

之”可以让学生感受司马光的急中生智等等。又如选自《韩

非子·五蠹》的《守株待兔》和选自《方舆胜览·眉州》的

《铁杵成针》等等，这些故事可以让学生明白许多做人做事

的道理。这些小古文为今天的语文课堂注入了新的力量。学

习古文的内容，领悟古文的精神，这就是一种传承。

学习小古文的第二个价值就是学习文言文的表达方法，

感受文言文语言简练，结构精当巧妙，朗读起来富有韵味的

特点，从而体会古汉语文化的力量与魅力。

2.小古文教学存在问题与分析

《语文课程标准》（2011年版）要求学生：“能借助工

具书阅读浅易文言文。”这是对学生的语言文字素养提出的

要求。统编教材相较于原来的人教版教材更加重视文言文教

材的编排，由 4 篇增加到了 14篇，足足增加了 2 倍多。数

量的增加体现了重视程度的提升，这在一定程度上保证了从

小学到初中文言文学习的连续性和联系性。但是，在文言文

的教学上却存在学生对古文学习兴趣不高，认为古文难的现

状，主要体现在以下三个方面。

一是朗读的单一，缺少层次的指导。古有读书百遍，其

义自见。但由于今天的小学生接触新鲜事物多，且注意力容

易分散，因此单一枯燥的朗读已经满足不了学生的需求，调

动不起学生学习的积极性。指导学生的朗读就要有层次性，

特别是首篇文言文。在初读感知上，教师就要花费心思，让

学生的朗读不仅是量的增加，更是质的提升。例如，《司马

光》一文的初读可以运用“三读法”。一读，读正确，在指

名读中纠正字音，“庭”“登”“瓮”强调后鼻音，扫除生

字障碍；二读，读好停顿，课件出示带“/”的古文，指导学

生遇到“/”，停一停，让学生自由练习、教师范读，再指名

展示读；三读，读出节奏，教师指导“读文言文不仅要有停

顿，节奏还可以尝试放慢一点”，让学生放慢节奏再练习。

通过分层指导，学生能感受到朗读的进步，体会小古文的韵

味，降低畏难情绪。

二是理解的单一，缺少方法的指导。对于小古文的理

解，有的老师会停留在会读就可以了，反正读书百遍其义自

见，索性不教了，让学生反复读或直接写练习。有的则是逐

字逐句教翻译，一篇短短的小古文翻译尽一节课，让枯燥

单一的理解占尽课堂，学生学习古文的兴趣自然被磨灭。

以《司马光》一文为例，课后练习要求“借助注释，用自己

的话讲一讲这个故事”中的“借助注释”就是方法，学生学

习文言文的拐杖。教师要充分利用这一拐杖，让学生在语言

实践中，联系以往的生活经验、借助插图、组词、想象等方

法进一步理解注释，从而会用自己的话讲故事。这样的理解

学习就不是单一的，而是有用有趣的，学生自然就会学有所

得，乐于学习小古文。

三是方式的单一，缺乏兴趣的引导。通过调查显示有 

90%以上的学生希望教师在教授小古文时可以多加入一些游

戏、表演等趣味性活动，让课堂更加生动有趣。还有学生希

望老师能再讲一些和课文相关的小古文作为拓展，既能实现

课外阅读课内读的一体化，又能让学生举一归三，学会同主

题的阅读，提升语言的迁移运用能力。

二、小古文教学策略

正是因为小古文的教学存有上述问题，才让小古文教学

的研究更有价值存在。要想更好解决上述问题，笔者认为创

设情境是极为重要的。

1.创设“古文”情境，聊古论今

“文言文”也称“古文”，在数千年的历史长河中，

如何拉进古文与孩子的距离？《司马光》是部编版三年级上

册第八单元的一篇文言文，也是小学阶段的第一篇文言文。

文章篇幅短小，但对三年级的学生初次学习文言文还是有难

度的。课堂伊始，从学生感兴趣的猜甲骨文字“古”字入

手，理解“古”字的含义，聊一聊“今天，我们的哪些事或

物和这个‘古’字有关？”学生进行头脑风暴，一下子就想
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出很多，“古诗、古代、古典、古董、古都、古树、名胜古

迹、古老的道路……”如此一来，学生对“古”就不陌生，

顺势就可以引出课题：“这节课，我们要来学习一篇‘小古

文’，认识一个‘古人’——司马光。”通过聊“古”引出

这节课的“古文、古人”等揭示课题，既唤醒学生的语言积

累，又拉近学生与古文的距离，激发学生的阅读期待，为文

言文的学习做好铺垫。

2.创设“比较”情境，古今对译

文言文与现代文在篇幅长短、内容理解上有较大的差

异。为降低学生学习文言文的难度，可通过《司马光》的现

代文与小古文古今对比读，让学生用默读的方式初读感受现

代文与小古文的不同，就能自主发现提炼文言文特点：篇幅

短小，语言简洁。这种快速整体的古今对译，帮助学生在最

短的时间内初步了解小古文的内容，避免碎片化理解破坏小

古文的故事情境。

3.创设“品茶”情境，古文今读

小学阶段学习文言文的最好方式便是朗读。课堂上，要

让学生在老师循序渐进的指导下，反复地、有层次地诵读，

如泡茶一般反复冲泡，不断冲出茶香。从教师的范读、同学

的朗读、自主的练读等不下10遍的诵读，学生就能达到“读

书百遍，其义自见”的效果。随着古文诵读越来越流利，还

要引导停顿，放慢节奏，像品茶一样，读得有滋有味，唇齿

留香。量变才能引起质变。创设“品茶”的情境，指导学生

朗读，这比教师反复的分析讲解来得有效，有助于帮助学生

掌握读古文的法宝——正确、停顿、有节奏，为今后独立阅

读文言文奠定基础。

4.创设“白话”情境，古今对照

学习文言文的法宝之一就是“借助注释”，这也是本

课的语文要素。当学生借助注释能说句子意思之后，马上可

以借助“白话”让学生自主验证自己说得是否正确连贯。

例如，教学第一句文言文“群儿戏于庭”，先让学生借助

“庭”的注释，大致理解意思。再引导学生对照现代文，

找一找《司马光砸缸》里的哪一句话就是在说“群儿戏于

庭”。如此一来，学生对这句话的理解就更具体完整，对

“戏”这个字的理解更丰富，不仅仅是“游戏”，也可以具

体到某一种游戏“捉迷藏”。古今对照，古今对译读，均有

利于学生理解语言、积累语言。

5.创设“想象”情境，博古通今

想象是思维的翅膀。课堂上，给学生创设想象的情境，

可以使学生更加精准合理地走进人物内心，丰富情感。例

如，课文配有一插图，可以引导学生观察想象：这“一儿”

脚下一滑，跌入水中，可能发生什么危险？进而体会“瓮大

儿小，会被淹没”的危险，从而读好“群儿戏于庭，一儿登

瓮，足跌没水中”一句的紧急情境。又如，“众皆弃去”引

导学生拓展想象：“众”指谁？“群儿”干什么？让学生利

用“有的……有的……”发挥想象，练习语言表达，赋予古

文简洁的文字个性而丰富的表达。

6.创设“戏剧”情境，古为今用

戏剧教学对儿童认知发展有非常重要的促进作用。在

课堂上适当引入戏剧表演，可以加深对古文的理解，帮助学

生拓展思维的深度和宽度。文中“众皆弃去，光持石击瓮破

之”，司马光是怎样救落水的孩子，教师可以创设救人的情

境，让学生配上动作演一演“持石击瓮”的过程，随文感受

“持”跟“手”有关，而且必须是“有力的”才能“击瓮

破之”。若学生动作不能体现出“有力的”味道，教师就要

引导学生在思考中再表演，真正走进救人的情境，而不是走

过场。教师还可以通过现场采访追问“像这样能把瓮击出破

洞来吗？”让学生走进故事情境，联系生活个性表达。“戏

剧”情境包括肢体动作、语气语调等，可以让课堂灵动起

来，增进学生的自信心，以大方的姿态展现自我，提升语言

的表达。

7.创设“故事”情境，说古道今

讲故事，可以锻炼学生的语言表达，提高学生的理解能

力，让孩子的表述更符合逻辑。在学生借助注释，大致读懂

故事内容后，教师可以组织学生以四人小组为单位用自己的

话练习讲司马光的故事。学生上台分享故事时，教师可先从

仪式感上进行指导，如：“大家好！今天我们小组给大家讲

个《司马光》的故事。一群儿童……”然后再从画面感引导

学生融入生活中“有的……有的……”句式，让学生把“众

皆弃去”众人的做法和“光持石击瓮破之”司马光的救人画

面说详细，化抽象的古文字为具象的白话。故事讲得好的

人，在日常交往和学习生活中，往往能够获得成就感，找到

自己的优势和自信。因此，课堂上创设故事情境，变教师的

讲为学生的讲能真正助力学生语言能力的提升。

8.创设“迁移”情境，借古说今

部编版教材主编温儒敏先生在阅读教学上提出1+X，

即以一篇带一篇、一篇带多篇的阅读，实现课内外阅读一

体化，在课堂中就让学生大量阅读。因此，一篇课文的学

习，不应占满整节课，教师要注意留出一定的时间创设

“迁移”的情境，让学生当堂运用本课所学迁移阅读同主

题的文本，实现学法迁移，巩固知识。例如，古时候还有

很多像孔融这样聪慧懂事的孩子，曹冲、王戎等，学完

《司马光》一课，教师可运用“朗读、借助注释理解、用

自己的话讲故事”的方法，引导学生迁移阅读小古文《孔

融让梨》。学生就不仅多阅读了一篇小古文，更是巩固学

习小古文的方法，能极大鼓励学生自主阅读小古文的信心

和热情。

小学阶段的小古文教学方法有很多，教师要注意创设各

种有利于朗读、理解、想象、讲故事的情境，让学生从小积

累语言、表达语言、提升语言。
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