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语文课堂教学反思与策略
郑贵荣

福建省周宁县实验小学

[摘　要]随着课程改革的不断深入，在语文课堂教学中还存在“老调重弹”、脱离课标要求的现象，极大地影响了语文课

堂教学效果。本文针对语文课堂教学常见的几种现象，进行思考，并提出了解决策略，是一篇立足课堂教学实践，深入剖析问

题的教学经验性总结的文章。
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课堂教学是动态的，是一门充满缺憾的艺术，有精华
也有糟粕。随着新一轮课改的深入推进，时下的语文课堂教
学，可谓是备课团队出谋献策，精雕细磨，课堂教学成了教
师挥洒才情，展示自己知识水平，驾驭能力的“大炫技”舞
台，但是繁荣课堂的背后往往显现出实质的问题与误区。

案例一：“乱花渐欲”——游离教学文本
一些语文观摩竞赛课，授课教师往往只提前10分钟跟授

课班级的学生见面。授课教师为了在这段时间内与学生拉近
距离，调动学生的积极性，往往使劲了所有招数，如：有位
教师上《望月》一课，先让学生听宋祖英的歌曲《望月》，
再让学生回忆小时候妈妈为自己做得最难忘的事儿，接着又
出示童谣、儿歌引导学生读背……终于有个学生举手说“老
师，怎么还不让我们读课文呀？”

反思：这位教师为了导入新课做了一连串的事情，时间
冗长，内容繁多，以至于学生不耐烦到不如直接让我读课文
呢。新课导入，是小学语文课堂教学中的一部分，但它直接
影响学生的学习兴趣，关系到整节课的顺利开展。简洁、恰
当的课堂导入，能够吸引学生的注意力，激发学生的学习兴
趣，把学生快速带入学习情境，引入课文意境之中。

策略：紧扣文本，精简激趣
好的导入能激发学生的学习兴趣，唤起学生对阅读的期

待。因此，教师应依据教材特点，联系学生经验，紧扣所教
文本，或开门见山、直奔文本，或紧扣题眼、分析引入，或
设置悬念、悉疑解惑。曾听到一位教师执教《大海睡了》一
课，是这样导入的：课件出示白天大海的热闹景象，教师说
上课之前老师先带小朋友到海边看看大海，教师让学生仔细
观察大海后让学生说说，“你看到了什么？”学生自由畅言
之后，教师总结：白天的大海，风儿追逐着浪儿，浪儿笑着
向前奔跑着，是那么漂亮，那么有气势。可你见过大海睡着
时什么样吗？我们快来读读吧！这位教师借助课件，用情景
感悟法，成功激发学生去阅读文本的欲望。

案例二：“细析繁解”——偏离课标要求
一位教师教学二年级上册的《乡下孩子》第二课时。

1.复习生字词，指名读（学生读不准也不熟练）接着教师让
全班齐读一遍就过了。2.让孩子自由读课文，找出乡下孩子
都做了哪些有趣的事。3.教师从第一节分析逐词逐句地具体
分析到最后一节，特别抓住捉蝴蝶，含草叶，挖野菜，逮小
鱼让学生进行表演，抓住会“编织美丽的故事”让学生想
象如果是你会编什么故事？整堂课教师就让学生自由读一遍
课文，教师过于繁琐、具体的分析剥夺了学生阅读文本的机
会。

反思：语文教材中选编的文章，大多都是文质兼美的名
家名篇，《乡下孩子》就是一篇语文优美，生动活泼，极富
童真童趣的儿童诗，非常适合学生学习，是培养语感，积累
语言的好教材。教师必须重视朗读的训练，通过图文联想激
发学生的朗读兴趣，通过朗读想象激活文中的趣事，通过自
己的生活实践，激起情感共鸣，体会乡下孩子的有趣童年。

策略：践行课标，归还阅读实践
《课标》指出“阅读是学生的个性化行为，不应以教

师的分析来代替学生的阅读实践。[1]”教师应把课堂实践归

还学生让学生充分地去接触文本，朗读文本，通过朗读学生
可以清晰地感受到文章那极具感染力的语言、节奏、句式、
格调之美，可以和作者的情感融为一体，产生共鸣。如教学
《大海睡了》，教学中，教师先向学生展示一幅画面：蓝
蓝的夜空挂着弯弯的月儿，闪着亮亮的星星，下面是静静的
大海……学生很快就被带入情境，然后在画面下端出现课文
内容。之后帮助学生划出轻声词：风儿、浪儿、睡了、不闹
了、抱着、指导读准轻声；根据内容划出顿挫舒缓的节奏；
配上轻柔的音乐，孩子们反复吟诵，陶醉于诗的优美旋律。
久而久之，不仅锻炼了孩子的朗读能力，而且培养学生对语
言的敏锐感受。

案例三：“本末倒置”——脱离朗读重点
一位教师教《小松树和大松树》。
A、小松树对大松树说的话，“喂，朋友，你看我长得

多高哇！我能看到很远很远的地方，你呢？”教师引导说小
松树觉得自己比大松树长得高，很了不起，你能骄傲地读一
读这句话吗（指名读）？谁还能再骄傲一点？（再指名读）
（学生声音高一点）全班一起骄傲地读一遍（全班齐读）
（声音更高一点而已）

B、风伯伯摸着小松树的头说：“孩子，山下的松树比你
高多了。你能看得远，那是大山爷爷把你拖起来的呀！”教
师：从“摸”字让我们感觉风伯伯很亲切，很和蔼，你来学
风伯伯的样子亲切地读一读（指名读）。你也来试一试（再
指名读）。

反思：第一句话比较贴近学生的生活经验，学生读得还
比较有样子。第二句话由于一年级学生生活经验不够丰富，
理解水平有限，加上教师这样理论性地泛泛说一说，学生很
难读出味儿来。其实这两句话中出现四个轻声词“朋友、地
方、孩子、爷爷”和四个语气词：“喂、哇、呢、呀”还有
两个感叹号和一个问号。如果教师能先指导读准这些轻声词
和语气词，练读好感叹号和问号，在适当的时候教师范读做
示范，学生自然而然就能读好文中的角色。

策略：把握重点，针对训练
《语文课程标准》中提道：各学段关于朗读的目标中

都要求“有感情地朗读”教师不仅要指导学生咬准每个字的
声、韵、调，读准常见的儿化音，轻声词，句子中的助词
“着、了、的、地、得”和语气词“吗、呀、呢”也不容忽
视，其次，句子中的停顿处理也很关键，要让学生努力做
到不破词、不断句。再次教师要会听，即注意听清学生的发
音，发现错误及时给予纠正，让学生养成良好的朗读习惯。
至于感情朗读最主要的是依靠教师的示范朗读。总之，教师
心中要做到阶段训练目标明确，才能让学生在朗读能力培养
的起步阶段养成良好的阅读习惯。

在课改如火如荼进行的今天，语文教师一定要潜心研读
《课标》，认真钻研教材，把功夫用在课外，树立正确的学
生观、语文观、教学观，“浮华背后求真理”切切实实提高
学生的语文素养。
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