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情景教学法在中职语文古诗词鉴赏中的实践应用

——以《念奴娇·赤壁怀古》为例
朱丽云

江西省瑞金中等专业学校

摘　要：中华古诗词阅读与鉴赏是中职语文的重要版块和教学内容。在诸如《念奴娇·赤壁怀古》等古诗词鉴

赏教学中，运用情景教学法，构建基于文中情境的各种情景和意象，能有效提升教学效果，促进学生情感共鸣和思

维能力的培养。　
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引言

当前教育教学领域融合了多种新型教学思想和方

法。情境教学法是其中之一。语文教学过程中，教师创

设各类情境，促使学生联想，深入探究语文古诗词内

涵。在创设情境时，教师可利用户外环境、多媒体等各

类资源，以此带给学生真实的情景体验，使学生在各类

学习情境中，建立古诗词鉴赏的学习体系，逐渐掌握古

诗词学习方法。本文以《念奴娇·赤壁怀古》为例，采

用某中职学校两个班级对比形式，探究情境教学法的使

用方法。在具体实践教学中，使用情境教学法的一班学

生，古诗词鉴赏平均分增长了8.42分，在古诗词鉴赏期

待、思维强化、深入学习各方面，均有明显改善。

一、情景教学法在中职语文古诗词鉴赏中的意义

其一，建立学生为主体的古诗词教学体系。中职语

文教学规划中，古诗词鉴赏过程，教师应以学生为课堂

主体，参照学生对诗词内容的理解情况，创设符合学生

认识的各类情境，促使学生以观察者的角度，更好地

解读诗词内容，挖掘诗词深层内涵。中职学生的思维逐

渐成熟，教师在设计古诗词鉴赏情景时，应从学生喜好

入手，促使学生形成古诗词探究兴趣。中职学生拥有

一定的古诗词学习积累，对于古诗词形成了基础的鉴

赏能力，能够大致解释诗词内容，对于诗词意境的审

美能力，尚需增强。情境教学法，是教师从诗文内容、

词意表达意境等方面入手，创设学习情境，降低学生对

诗文、词意的理解难度，使学生更准确地把握古诗词内

容。

其二，有助于中职学生深度探究古诗词学习内容。

深度学习探究行为，能够培养学生形成高阶的语文学习

思维，关注学生参与、学习体验、形成全新的学习理

解。中职学生深入探究古诗词学习，关注思想表达、情

感分析，学生利用批判思考形式，有效迁移所学知识，

开拓学习视野，重建学习体系。中职古诗词学习时，教

师利用情境设计形式，将学生带入学习环境中，启发学

生参与诗词理解、挖掘诗词内在情感。此种教学方式，

学生会自主提出问题，教师给予适当引导，促使学生从

多个角度，解读古诗词内容，以此加深学生古诗词鉴赏

的学习体验，缩短学生与古诗词创作者的间距。情境教

学表现出双向互动机制，教师可设计各类情境，让学生

从各个视角，解读古诗词含义，体会古诗词情感，促进

学生自主进入深入学习状态。

其三，保证古诗词教学质量。中职学生在学习古诗

词时，具有一定困难性。古诗词的每个词、每个字，均

含有较为丰富的意蕴，体现出明显的暗示性。在古诗词

中，意象是学习的关键。情境教学适用于古诗词解析过

程中，可利用各类情境，客观展现古诗词的不同意象，

便于学生理解。古文表达形式，与普通话具有较大差

异。教师可利用媒体技术，借助音乐、图片等各类工

具，展现古诗词意境。情境教学方法融合中职古诗词教

学体系，能够切实提高学生参与学习的主动性。

二、基于多媒体的《念奴娇·赤壁怀古》情景教学

方案

（一）导课情境

导课情境主要利用预习形式，在教师引导下让学生

自主探索。预习期间，学生熟悉了新课程内容，开展了

各项思考，在新课导入时，能够从更深入、更新颖的角

度，挖掘学习内容。

（1）预习情境。在上课之前，教师让学生整理学

习内容，便于更好地进入诗意境界。针对学习内容，

导课预习情境的设计方案如下。其一，让学生自主通读

一遍课文，采取网络查询、查看工具书等措施，自主学

习生字。从作者生平、创作时代等方面，搜集诗词作品

的相关资料。其二，例课中含有较多的豪放字词，教师
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让学生寻找更多豪放类作品，进行意象对比分析。其

三，教师分享例课的范读音频，让学生自主循环播放。

其四，教师制作例课的意象分析短视频，让学生自主学

习。

（2）情感导入。一个充满情感的导课情境，能够

带给学生充实的诗词学习体验。教师创设情感导课情

境时，需要以饱满的情感状态，促使学生进入兴奋的学

习环境。在授课前期，教师参照例课内容，结合学生已

学知识，进行知识关联。其一，判断学生自主预习的状

态，让学生相互分享豪放派诗词，创设课堂基调。其

二，使用多媒体工具，播放豪放派音乐作品，比如，

《好汉歌》《月亮之上》等。教师展示豪放类作品，比

如《水调歌头》《西江月》等。教师播放豪放派影视作

品，比如《长安三万里》《三国演义》等。教师利用各

类豪放派素材，促使学生身临其中，体会豪放诗词的内

涵。

（二）创设作品意境

教师利用适当的文字、图片等素材，设计成内容充

实、重点明确的课件，营造较好的作品意境，促使学生

自主表达诗词理解。古诗词鉴赏具有一定难度，中职学

生自主学习能力不强，教师需要侧重强化学生的语文

探究能力，使其喜欢古诗词学习过程。教师创设作品意

境，可利用多媒体工具，形象化设计作品意境，以此降

低中职学生对例课内容的理解难度。其一，教师明确作

品景象，启发学生联想。其二，利用音乐作品，建立学

生探究意识。其三，解析例课诗意内涵，给予学生充满

诗意的鉴赏环境。从视觉、听觉、语言魅力等各个方

面，逐步创建作品意境，促使学生体会作品意象。

（三）设计问题情境

在情境教学中，教师可利用各类情境素材进行诗词

指导，无须全面灌输，给予学生充足的时间，使其自主

思考。教师在情境指导中，可设计多个问题，明确思考

方向，促使学生思考内容的针对性。其一，教师可询问

作品意象，促使学生把握作品内涵。学生认为整个作品

的意象是“赤壁”、“英雄”。其二，教师从诗词中某

个词汇入手，让学生分析词汇的功能，让学生从整个诗

词意境入手，判断每个词汇的用法精妙性，给出诗词鉴

赏内容。其三，教师设计补白写作问题，加深学生的古

诗词学习体验。补白写作，是结合例课的学习内容，补

充未写明的景色、未说明的人物，以此丰富诗作内容，

降低学生对创作者的陌生性，使学生更好地把握作品情

感。比如，学生写苏轼创作后，遥望赤壁、怀念古代英

雄的场景，举杯问古，回顾自身被贬的经历等。学生在

古诗词鉴赏、作品补白的实践中，能够领会作者用词的

想法、体会整个作品的情感。

（四）营造诗词学习情境

教师可借助各类教学平台，增加例课情境的渲染效

果，带给学生真实的诗词情境感受，促使学生依照情感

路线，找到作品意境，体会诗词表达的内在含义，间接

体会诗人情怀。教师可令学生多次阅读例课内容，感

知词中的文字形式美、意象美。其一，教师带有感情地

引读，指导学生读准字音，掌握诗词韵律，把握诗词情

感。其二，结合问题情境中对整个作品的意象思考，

尝试从单个诗词处，梳理“观何景”、“忆何人”的

意象。其三，学生自主多次阅读例课原文，寻找上下

阕的意象内容。“观何景”意象具体包括：“向东流的

水”、“穿越而过的乱石”、“拍岸翻滚的惊涛”、

“白色如雪的浪花”等。上阙意象是以赤壁景象为主，

词汇具有明显的豪放性。下阕“忆何人”的意象，从赤

壁景色转变成赤壁人物，比如“周瑜”、“小乔”等。

此处更为精细地梳理例课意象，有助于学生从更为具体

的意象视角，体会作品情感，促使学生稳抓作品意境，

与作者形成情感共鸣。

从具体意象入手，引导学生体会各类意象表达的情

感，进行意象情境探究。教师设计多组问题，在意象情

境中给予学生古诗词鉴赏的方向。问题一，上阙的景色

特点。下阕中周瑜的人物特点，表达作者的情感。问题

二，对全文中的“江山”、“豪杰”、“如梦”、“江

月”各组词汇，进行用法分析。问题一的思考结果：上

阙景色空间浩大、时空交错、有动景、静景共同存在，

展现了一个“江山如画”的真实场景。下阕的周瑜英雄

拥有盖世之才，未有发挥舞台，借此暗指作者不得志、

“人生如梦”的心。问题二的思考结果：各组词汇描述

景色时，具有豪放性，表现赤壁景色的壮观性，更表达

作者对山河的热爱。在描述人物时，用词风格有略微改

变，更多了“得失权衡”、“大小对比”的情感，“人

生梦境”之大，最终均化为“一樽酒”。诗中用词，有

多处相互对应的写作特点，比如“大江东去”、“故垒

西边”，使用了“东”、“西”的两个方向词汇，暗示

河水向东，作者却“被贬”向西行。河水为动静、垒石

为静景，表示山河在变、英雄报国心未变。教师借助学

习探究情景，采取意象分析、诗词细微处分析方法，引

导学生挖掘诗词内涵、体会作者情感，有助于增强学生

古诗词鉴赏的综合能力。

（五）小组合作共研情境

教师利用小组共研情境，让学生回顾词中各类意象
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的内涵，进行分类，合理使用文中意象。共研情境的创

设思路为：明确意象→划分类型→说明含义→体会诗情

→转化利用意象。在情境中，小组学生共同讨论研究

中，重新书写了上下阕的意象，上阙均为景物意象，下

阕均为人物意象。学生可从多个角度，开放性解析意象

内涵。有小组学生从苏轼经历入手，解析意象含义：

“江水”指朝廷、“周瑜”指不得志的人才，“小乔”

指美丽的女子等。在景色意象中，学生给出了动态、静

态的分类。在人物意象中，学生给出人物、物品、动作

等分类。“华发”是指苏轼年龄，归入“人物类”。

“羽扇纶巾”是一种物品意象，“羽扇”出现在《三国

演义》作品中，此处引用表达苏轼对周瑜才华的认可。

“谈笑间”是人物的动作，可分为“动作意象”，表示

时间流逝较快。教师选择其他类型的意象，让学生依照

例课的习作方式，进行创作练习。习作任务为开放性主

题，意象组合有：“校园、草木、小路”，“春风、融

冰、新芽”、“繁花、阳光、蝉鸣”等。教师给出不同

类型、多组意象，让学生自由创作，促使学生掌握利用

意象表达情感的写作方法。例如，学生作业：“我自小

有玄德之志，却不想只有益德之勇，家母常教导我要有

云长之忠心，愿习得子龙剑法以报国。”教师批语：

“非常好！使用了三国中的四位英雄人物作意象，使用

得当，值得其他学生学习。”

三、《念奴娇·赤壁怀古》情景教学实践效果分析

（一）有助于学生对古诗词鉴赏产生期待和兴趣

某中职学校采取两个班级对比教学的形式，分析情

境教学的积极作用。两个班级各有50名学生，古诗词鉴

赏能力中等。教师使用前测方法，获取两个班级学生的

古诗词鉴赏能力。一班、二班前测成绩平均分分别为

85.12分、84.78分。一班采取情境教学方式，二班采取

教师讲解方法，进行例课解析。课程教学完成，教师对

两个班级学生的古诗词鉴赏能力，再次测试。两班后测

成绩平均分为：93.54分，85.61分。经对比发现：在情

境教学指导下，一班学生古诗词鉴赏得分明显提高了

8.42分，二班学生分数并未发生明显改变。在两个班级

古诗词课堂表现中，一班学生明显更为积极，更喜欢参

与古诗词鉴赏活动。

实践对比教学中，情境教学展示出较高的教学优

势，有助于学生对古诗词鉴赏学习形成浓厚的期待心

理。在情境课堂中，有各类多媒体工具的支持，促使学

生更为直观地理解古诗词内容，更好地把握古诗词学习

内容。

（二）有助于学生深化对古诗词内容的理解

教师利用多样性的情境设计方法，能够有效导入故

事、问题多样性情境，更好地聚焦教学重点，获取较高

的教学效率。在情境教学中，学生获得了更多的知识共

享、语言交流的机会，促使学生更喜欢古诗词鉴赏学

习。情境环境的创设，给予师生建立了平等交流的学习

环境，学生可自如表达想法，与其他同学相互分享心

得。在教师指导下，小组学生共同交流，共同探究更具

深层次的诗词含义。在教师讲解、学生情境交流的过程

中，学生能够准确把握“乱石”、“拍岸”、“千堆

雪”等各类意象的内在含义，更好地把握作者情感。学

生能够从多个角度、多层面，深入解析词汇含义。学生

小组相互交流、听取他人分析结果、自主分享解析过程

的各项古诗词鉴赏行为，均是一种深入学习的表现。由

此发现：在情境探究、小组合作的教学过程中，学生能

够自主进入深入学习境界，分享字词理解、表达意象所

指。

（三）有助于培养学生对古诗词的思维能力

在情境探究期间，有的学生认为：豪放意象能够表

达作者报国之心。有的学生觉得：作者上阙景色具有壮

阔性、下阕以周瑜为反转自喻，上下阕对照而写，反

衬出作者不得志的失落之情。在小组共研中，从“观

景”、“忆英雄”、“抒情怀”三个层次，重新梳理例

课作用。此种思考方式，有助于增强学生古诗词鉴赏的

自主思考能力，形成较好的诗词思维。在情境创作练习

中，学生从例课意象出发，选择关联意象进行创作，切

实增强了学生仿写创作思维，使其有效整合例课词汇、

意象的用法，进行自主创作。由此发现：在情境教学环

境中，学生在教学资源整合、仿写创作、关联意象使用

各方面，显著强化了学生思维。

结语

综上所述，教师在进行情境教学时，应全面审视教

学流程，梳理教学方法，重新看待教学内容，创新教学

体系。例课进行情境教学时，是以学生为主体，开展意

境导课、问题情境、学习探究情境等学习活动。采取多

读多思、寻找意象、整合多种教学资源、意象分析、字

词解析等方法，进行深入学习探究，促使学生更好地把

握例课主题内容，给出更准确的文章解析。
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