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审美鉴赏与创造视域下高中生写作能力培育路径研究
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摘　要：审美鉴赏与创造素养指出学生通过审美体验来提升个人的审美品味，并在这其中逐步实现表现美、创

造美。因此，本论文将着眼于该素养，结合接受美学中的读者意识，以学生为基础，从写作中，构建审美素养培养

路径。提出了构建情景化写作、挖掘课本审美资源、构建审美写作范式、设计写作量表四个环环相扣的实践路径。
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引言

童庆炳在《语文教学与审美教育》中针对语文教育

提出了要以美育为中心来教教材。重视文本中的字词句

篇章结构，来让表层的字词带动学生去思考其中所蕴含

的深层意味、意蕴的审美理解。“不但要解释文内意，

而且还要解释文外意，即司空图所讲的“咸酸之外”的

“味”。”并提出关注句子的言外之意、韵外之致、味

外之旨。

由此可得知，在语文教育中，不仅仅要学习工具性

的语文知识，更要培养语文中人文性的审美观。

语言建构与运用、思维发展与提升、审美鉴赏与创

造、文化传承与理解四个核心素养相辅相成。本研究

中，基于“接受美学”理论来设计培养路径。接受美学

理论强调读者中心论和期待视野两个层面。读者中心论

提出学生的以往生活经验决定了学生的主观能动性。而

期待视野则关注到了读者在这其中所体现出的审美品

格，读者在阅读的过程中，往往具有自己的审美期待。

因此本论文将尝试建立审美写作模型，来搭建学生审美

性写作范式。

一、读者意识与期待视野与高中生写作

接受美学的核心概念即为读者意识，提出没有读者

的积极参与，也就没有任何的文学作品，一部文学史就

是读者的接受史。在本论文中，将读者意识定义为在写

作中有意识地将个人的观点、看法、审美雅趣、价值

观，通过写作进行表达。成熟的读者意识表现为：第

一，作者能够明确写作是表达自己的情感、态度和观念

的方式；并能够通过写作进行文化再创造。第二，作者

写作出来的内容不仅仅满足自己的审美需要，还能将该

审美内涵让读者体会到。

期待视野在本论文中是指利用学生对于文本、主

题、材料的期待，结合学生的过往经验，在写作中通过

审美体验、评价等活动来满足期待，创造美。

但在高中生的写作教学活动中，往往缺乏读者意识

的培养，而在课程标准中，审美鉴赏与创造的第三层面

就是美的表达与创造。重视培养学生的审美创造能力。

因此，在高中生写作中，读者意识和期待视野的培养必

不可少。

二、高中生审美鉴赏与创造能力调查现状简述

本问卷针对学生的写作情绪、写作情感、写作中的

美感体验、形象思维、审美能力、创造性思维、以及学

生的写作个性倾向来设计问卷。

一是学生基本比较喜欢写作。有大约70%的学生对

写作比较感兴趣，并会结合社会生活、个人志向来进行

写作。并在写作中会运用联想、想象来写作。

二是学生之间的写作能力却存在差距。在一百名学

生中，有40%左右的学生关注到了作文语言，有30%和

40%的学生关注到语言美和精神美，有18%的学生关注到

了人物美。也有8%的学生只是一味的把作文写完。

三是学生的写作思维还有待培养。在写作时的构思

层面，有38%的学生是着眼于写作内容和写作方式。让

写作更加完美。但也有40%的学生对于写作构思没有思

路，选择了“不确定”的选项。因此，还需要针对学生

的写作思路进行培养。而关于写作叙事视角，侧重调查

学生的写作思维能力，有大约50%的学生对自己的写作

思维能力无法掌握或是欠缺与众不同的思维方式。

四是学生在写作中还存在着诸多问题，把写作看成

与考试相联系。在问卷的第三部分针对学生在写作中的

遇到的困难进行统计，有63%的同学反映到缺乏典型、

新颖的素材，同时有50%的学生认为“语言匮乏”也是

写作中遇到的大问题。除此之外，“无法确立中心观

点、论证逻辑不严谨、不知道如何构建文章建构”也是

学生在写作中遇到的问题。

在调查写作动机的时候，有50%的学生是为了完成

教师布置的任务和应试的准备。只有大约26%的学生是

为了记录生活和情感的方式。由此结果可知，学生对作

文的认识局限于应试，对于写作还有压力。因此，教师

需要结合学生的生活来设计作文的情景。从而培养学生

的写作能力。
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另外，笔者还调查了学生喜欢的作文类型，大约

30%的学生对于周记、随笔之类抒发自我的文体更感兴

趣，并有20%的学生倾向于写半命题作文，有23%的学生

倾向于写命题作文，喜欢材料作文和话题作文的学生各

占大约10%，通过该调查，能够发现一半以上的学生在

作文上，更喜欢能够自己抒发个人见解的作文类型。

三、高中生审美鉴赏与创造能力调查结果及分析

通过调查，可以得知学生在写作中的审美鉴赏能力

整体比较欠缺，培养空间较大。学生态度端正，愿意培

养自己的审美鉴赏能力，并且会在写作中运用审美能

力。而作文类型会在一定程度上对学生的思维限制，在

文体上的选择应该多样化，从而多样培养学生的思维能

力；

在作文中有意识地运用审美创造能力，学生心有余

而力不足。学生的写作思维和写作视角体系不够完善。

除此之外，如何在写作中有逻辑、如何让文章结构完整

的此类问题，也在高中写作中频繁出现。另外，学生对

写作的认识还比较片面，将写作与应试划上了等号，没

有尝试将写作与生活联系。

针对上述阐述的现状，结合学生学情分析。该现状

产生的原因有如下几点：学生对写作认识有误，对于写

作的认识还建立在应试层面；写作范式的构建层次不

够，对写作还没建立起自己的写作模型；学生的四个核

心素养未完全具备，因为语言建构与运用能力不足，所

以在学生写作时，缺乏写作思维和对语言的推敲能力，

从而无法发展审美鉴赏与创造能力。

四、审美鉴赏与创造能力与写作之间的关系探究

针对审美鉴赏能力与写作之间的关系，在王荣生的

《写作教学教什么》中提出写作类型分为任务写作、创

意写作、随笔写作三类，还提出了写作应当基于学情来

设计。

审美鉴赏与创造能力是指学生在语文活动中所形成

具有审美意识的活动，学生在审美活动中逐步培养的审

美情趣和审美鉴赏能力。黄厚江将审美鉴赏能力分为几

个层面一是审美意识和审美趣味，二是培养审美能力和

评价能力，三是审美表达和审美创造能力。

结合王荣生与黄厚江的观点，审美鉴赏与创造能力

与写作之间应当是相辅相成，在写作中，借助写作课

程，设计写作活动，来培养学生的审美意识、审美能

力、审美表达能力。教师应在写作中，先实现学生基本

的表达诉求，再在此基础上，从审美性语言、审美性写

作体式、创造性思维几个角度来培养。

五、基于高中生写作能力培育审美鉴赏与创造能力

实施路径

高中生的思维发展是一个由浅显到深入，由简单到

复杂的过程。在课标当中提出，学生审美创造能力的发

展可以概括为：高一年级能欣赏文学作品，并能对作品

中的人物形象能够整体感受，接着逐步发展为能针对作

品的语言、形象和情感作出自己的评价，能展开联想和

想象，能够进行简单的文学鉴赏。到第三层面，就侧重

于文学作品中的语言美、个人感受等，并能表现出高雅

的审美追求。到了第四层面，则关注学生通过比较不同

文学作品所获得的审美情趣。到了第五层面则重在从多

个角度去鉴赏文学作品。

（一）构建情景化写作，写作与生活相联系

在高中写作现状调查中，学生将写作与应试等同，

导致学生对于写作产生畏难情绪，而写作应当是在特定

语境中的书面表达，并在特定语境中构造语篇。对于教

师而言，把写作的三种类型联系生活来设计，能有助于

学生在写作中切合自身经历，写出能表达学生思想、审

美情趣的内容。

以新教材必修上册第三单元为例，该单元的单元学

习任务是让学生们撰写文学短评，而文学短评就是指将

学生自己对作品的理解、分析和评价写出来。那么，在

撰写文学短评时，教师就可以选择与生活相联系的情

景，设计文学短评的写作情景。例如，如果让学生赏析

第三单元的人物性格、思想情感，则可以选择以“请你

介绍一下你的好朋友”的情景来设计写作情景。那么，

学生就会从诗人的性格、文学作品几个角度去探究，从

而感受文学作品的审美内涵。

情景的创造能够让学生避免应试化的作文形式，情

景化设计的主题可以由学生设计、教师整合，让学生有

意识的将作文与生活相联系。由此，也帮助学生解决了

“如何表达”的问题。

（二）挖掘课本审美资源，提升学生审美品味

在教学过程中，教师应当注重教学资源的重要性，

挖掘课本中的审美资源。在语文课本中，优美的句子、

生动的词汇、多样的人物性格，都是能培养学生审美鉴

赏与创造的素材。

教师带领学生赏析优美句子，并赏析美的不同表现

方式，让美逐渐内化于心，外化于形。例如，在教学

《哦，香雪》该篇文章中，就可以让学生着眼于小说中

的环境描写。如“她发现月亮是这样明净。群山被月光

笼罩着，像母亲庄严、神圣的胸脯；”由此，让学生关

注到其中的修辞手法，并关注其中运用的被动句的效

果。被动句往往指不好的事情，但在这里，却运用被动

句，把月光比喻为胸脯，突出了月色笼罩下静谧温柔的

大山。而后一句接着将核桃叶被树吹动的声音拟人化，
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来写出风的动态。该处就可以让学生结合生活，来撰写

相关的景物描写。

（三）审美写作范式构建，树立读者意识

在写作的相关研究中，写作主要以读写结合为主，

通过阅读提升自己的写作能力。在审美性写作中，教师

在构建审美性写作时，应关注到审美与写作之间是先有

基础的写作素养，再有审美性创造写作更高一级的写作

要求。

由此，在本论文中，尝试构建以下审美写作范式：

在初期写作中，教师重视学生的语言建构能力，在

语文教学过程中，教师带领学生赏析美句、美文，通过

赏析让学生体悟美。接着，在日常的审美活动中，让学

生口头表达，创设情景，并展开情景，让学生实现“学

校即社会，课堂即生活”的真实情境。当学生有意识的

将自己的语言进行调整时，教师则可以选择在一周的课

堂教学中，设计随笔写作的形式来让学生感受到写作的

乐趣。随笔写作重在调整学生的认识，让学生随心所欲

的写。教师并为学生提供读者平台，让学生意识到写作

是交流的工具。

在实现上述的体悟美活动培养之后，接着教师可以

在写作课中，设计微型写作课。微型写作课在本论文中

是指学生写作以200-300字为主的片段，教师来对学生

进行指导，针对其中的语言、逻辑进行修改。以学生的

习作为基础，来展开讲解。在这其中，关注到学生是否

在习作中表达自己的个人审美兴趣、观点。在这一环节

称为表达美。

第三环节为创造美，通过创造美，在写作中将审美

活动逐步提升，关注学生在写作中的审美诉求，利用学

生的心理期待。在写作中，教师应当以学生个人期待为

主，在写作指导中，引导学生对材料想象、设想，并能

在写作中阐述自己的观点，再将整体的句子进行润色，

实现其目标。

（四）写作量表辅助，推动写作多元评价

写作量表的制定应遵循多元评价，即个人评价、班

级评价、教师评价三个层面来进行评价。而在这其中，

教师评价又应当以发展性评价为重点动态观察学生的习

作内容。

那么，在本篇文章中，结合课标中的学业质量水平

和相关研究，尝试制定了以下关于审美性写作的发展性

评价参考标准。构建以下量表后，教师可以结合不同

的文体来设计评价表，推动写作的多元评价，如表1所

示。

结语

审美鉴赏与创造核心素养的培养依赖于其余三个核

心素养的培养。其中，语言建构与运用作为基础，需要

教师重视语言建构活动，并尝试辅之以审美鉴赏活动，

在写作活动中培养审美创造能力。该论文的研究还需在

写作中逐步检验、反思。
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表1 高中生•审美鉴赏与创造评价参考层次表

C级
●语言读起来语句不通、词汇量缺乏；读起来比较平淡，缺少生动性。
●缺乏自我鉴赏的能力，即没有针对写作内容进行修改，过于依赖教师评价。
●没有读者意识，写作只为了宣泄自我情绪。

B级
●语言读起来较为流畅，能塑造具有单一性格的人物形象。
●能借助语感、语文积累改进写作内容，在写作中表达自己对材料、主题的理解和看法
●基本具备读者意识，对写作的交流价值有认识。

A级

●表达生动有趣，写作中能撰写出人物性格饱满的人物，表达出自己的审美趣味。
●语言具有表现力，读起来具有感染力，并能对材料的内容作出自己的评价。
●具备读者意识，具有交流、修改意识，能从反馈中汲取意见，积极修改。
●明确写作的价值，能明白写作的目的和意义，喜欢写作。

A+级

●在写作中语言优美，能够鉴赏、借鉴优秀文学作品，并能运用多种形式表达感受和体验。
●在写作中能品味、感受语言的美，运用语文积累知识来探究问题，并能有依据、有逻辑阐明自己的观点。
●能在写作中，能通过比较、鉴赏、分析作品来表达思想和情感。
●具备读者意识，知晓读者身份，能借助写作来表达、阐释自己的观点，并能预设读者的期待视野。
●能尝试创作文学作品，文学作品具有社会性、具有个人的审美雅趣。


