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地理图像在学生综合思维培养中的教学研究
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摘  要：综合思维是地理四大学科核心素养之一，综合思维与地理图像之间存在着密切的关联，本文借助“热

带雨林气候分布图”透视地理图像内涵，通过对热带雨林气候的非地带性分布的成因分析以及热带雨林气候区人地

关系的解读，帮助学生多角度、多要素地分析地理事物和现象，从综合的角度辩证分析人地关系。
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引言

地理学研究地理环境，不仅局限于各个组成要素的

单一影响，更重要的是把地理环境作为统一的整体，综

合研究各要素之间的相互作用、相互联系，以及地理事

物和现象的动态发展过程。因此，要求学生在地理学习

过程中能够多要素、多角度而非孤立、绝对、静止地分

析地理事物和现象，能够辩证地而非僵化地分析人地关

系问题。

地理图像作为地理学科的第二语言，蕴含着丰富的

地理信息，体现了各要素的相互作用，以及地理事物和

现象的时空变化，最终反映人地关系；是培养学生综合

思维的重要工具和方式。全面透视地理图像的内涵，是

培养学生地理综合思维的重要途径之一。[1] 本文借助地

理图像，以“热带雨林气候分布图”（选自湘教版高中《地

理》选择性必修 1 第三章《大气的运动》）为例，探索

如何运用地理图像培养学生综合思维，使学生辩证看待

地理问题。

一、地理图像中蕴含的综合思维

“热带雨林气候分布图”展示了热带雨林气候在世

界各地的分布，图中可看出热带雨林气候主要分布在赤

道及其南北两侧，部分远离赤道的热带雨林气候主要分

布在非洲马达阿加斯加岛东岸、澳大利亚东北部、巴西

高原东南部和中美洲东北部。热带雨林气候的分布不是

由单一因素影响的，是在太阳辐射、大气环流、下垫面

等因素的共同作用下形成的。为了培养学生的地理综合

思维，在热带雨林气候的学习过程中，既要求学生学习

热带雨林气候形成的地理过程，又要求引导学生关注热

带雨林气候下的人类活动。以下是“热带雨林气候分布图”

在不同角度的解读。

（一）自然地理要素间的相互联系

地理环境是由多种要素组成的，对要素的综合分析，

往往是我们认识地理环境特点或地理现象成因最基本的方

法。[2] 在课堂教学中，热带雨林气候的成因分析也不例

外。热带雨林气候全年高温、多雨、气温差异小，主要分

布在赤道两侧南北纬 10°之间（赤道附近），而“热带

雨林气候分布图”直接锚定了世界热带雨林气候分布的区

域——南北回归线之间，在这一区域内，热带雨林气候呈

块状分布，并非沿赤道带状分布，其范围也大大超出了南

北纬10°之间。这一非地带性分布特点蕴含了太阳辐射、

大气运动、下垫面等多种自然地理要素，在这些要素的共

同作用和相互影响下，形成了具有高温多雨温差小等特点

的热带雨林气候。例如，在太阳辐射的作用下，全球划分

“五带”，即热带、北温带、南温带、北寒带和南寒带，

在大气运动和气压带、风带的共同作用下，赤道附近形成

赤道低压带，东北东南信风在赤道附近辐合上升，形成上

升气流，带来丰沛的降水，因此形成热带雨林气候。但并

非所有的热带雨林气候的主导因素都是太阳辐射，在远离

赤道，靠近南北回归线形成热带雨林气候的四块区域（非

洲马达阿加斯加岛东岸、澳大利亚东北部、巴西高原东南

部和中美洲东北部），分别有各自的主导因素。在讲解这

一部分的时候，要结合不同要素，不同尺度的地理图像，

说明即使在不同的要素组合下可以形成同一气候类型，形

成一样的植被类型，维持了自然景观的协调一致性。通过

对要素的综合分析，使学生把握气候的形成过程，加深学
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生对整体性的认识，培养学生地理综合思维，引发学生对

人地关系的思考。

（二）自然环境与人类活动的相互影响

“热带雨林气候分布图”并未包含任何的人类活动，

但人类对事物现象和过程的研究并不是为了研究而研究，

最终目的都是要落到“人”的身上，为“人”所用。在

教学过程中，为使学生把握其成因的地理过程，培养学

生的综合思维，辩证分析人地关系，形成科学的人地观，

教师有必要引导学生关注人类活动与热带雨林的相互影

响。例如，热带雨林气候高温多雨，带来丰沛降水和优

越的气温条件的同时，雨水冲刷地面，高温促使地面腐

殖质加速分解，难以形成肥沃的土壤，这本是大自然自

有的平衡，但因为人的出现打破了这种平衡，即刀耕火

种的耕种方式。刀耕火种的农业引发大面积雨林的砍伐，

造成雨林破坏，危及雨林区乃至全球的生物多样性。“牵

一发而动全身”，表明人类活动作用于自然某个要素引

发了一系列的连锁反应，体现了某个自然要素对其他要

素乃至整体的影响。

二、运用地理图像培养学生综合思维的教学案例

（一）对“热带雨林气候的非地带性分布的成因”

分析（见表 1）

热带雨林气候的非地带性分布包括非洲马达阿加斯

加岛东岸、澳大利亚东北部、巴西高原东南部和中美洲

东北部四个区域，教学片段一通过图像叠加，让学生直

观感知气候的非地带性分布和影响因素，培养学生的要

素综合思维。

表 1 教学片段一：热带雨林气候的非地带性分布的成因

流程 教学活动设计 设计意图

图片展示，

设问导入

图片展示：世界热带雨林气候分布图

设问：请同学们根据图片描述热带雨林气候的分布规律，是否存在不规律的区域？

直观演示，引导认知冲

突，引起学习兴致。

读图辨析，

发现问题

学生仔细观察图片，独自在图中圈出热带雨林气候非地带性分布的区域，分别包

含哪几个区域。

锻炼独立自主能力，提

高学生读图辨析能力。

合作探究，

论证成因

回顾影响气候非地带性分布的非地带性因素：海陆分布、地形、洋流

图片展示：世界洋流分布图、世界热带雨林气候分布图、世界气压带和风带图

学生相互讨论，合作探究，分析不同区域的主导因素。

通过要素图像叠加，帮

助学生多角度、多要素

分析地理问题、培养学

生的要素综合思维。

知识迁移，

拓展思维
对其他气候类型的非地带性分布及其成因进行分析。

举一反三，让学生综合

分析其他气候类型非地

带性分布的影响因素。

梳理知识，

归纳总结

气候形成的五大基本因素：纬度位置（太阳辐射）、大气环流、地形、海陆位置、

洋流。

地带性因素：纬度位置（太阳辐射）、大气环流。

非地带性因素：地形、海陆位置、洋流、人类活动为局部地区因素。

再次点明成因分析中“要

素综合思维”的重要性。
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（二）对“热带雨林气候区人地关系”的解读（见表2）

亚马孙雨林是地球最大的热带雨林，被誉为“地球

之肺”，具有重要的碳汇能力，在维持碳平衡和区域

气候调节方面发挥着重要作用。教学片段二将学生分

成三组，分别扮演着开发者、保护者和政府代表的角

色，围绕巴西热带雨林的开发与保护展开辩论，在开

发与保护中的激烈辩论中，探讨人地关系可持续发展

的方法。

表 2 教学片段二：热带雨林气候区的人地关系

流程 教学活动设计 设计意图

情境设问

师生共同阅读一段材料：巴西热带雨林深处的一块开阔地，中央有一个

长桌，桌边坐着三个人，分别是开发者，保护者和政府代表。周围是茂

密的森林，气氛紧张而庄重，三人似乎在激烈地讨论着什么。

设问：材料描述了什么情景，有几个角色，猜想一下他们在争论什么？

创设情境材料，巧妙设问，引发学

生探究的兴趣。

角色分配 学生自由选择角色，领取角色扮演资料卡，完成角色分组。
尊重学生个人意愿，提高学生学习

自主性，积极参与到课堂学习中。

合作探究
各角色扮演小组依据各自的角色进行合作探究，讨论交流本角色遇到的

问题，借助思维导图梳理我方观点。

合作学习，加深对问题的理解，借

助思维导图理清思路。

汇报评价

角色扮演进行激烈的辩论后总结观点：

开发者：经济增长、人民就业的角度

保护者：热带雨林的作用，生物多样性、生态平衡的角度

政府代表：保护与开发并举，提供政策和技术支持。

多角度思考问题，促进综合思维的

养成。

学习迁移 学生举例身边友好处理人地关系的案例 强化学生对“人地关系”的认识。

知识归纳

地理学科中人地关系是比较重要的一门学科。对地理事物和现象要多要

素、多角度的分析，而不是孤立的、绝对的、静止的分析，学会运用思

维的综合性和视角的全面性对人、地问题进行分析。

再次强调综合思维的重要性。

结语

在高中地理学习阶段，无论是教师的教还是学生的

学，都离不开地理图像这一重要辅助工具。地理图像中

蕴含的地理原理、规律及其发展、演化过程，是学生学

习地理知识的必要手段，是教师培养学生综合思维的重

要途径。应在教与学当中常态化运用地理图像这一重要

学习工具去培养学生的综合思维。

参考文献

[1] 王媛媛 . 基于综合思维养成的地理图像教学研

究 [J]. 中学地理教学参考 ,2017(11):30-32.

[2] 韦志榕 , 朱翔 . 普通高中地理课程标准 (2017

年版 2020 年修订 ) 解读 [M]. 北京：高等教育出版社，

2020.

作者简介：谭春江（1997 年 -7 月），女，汉族，

广东湛江人，佳木斯大学学科教学（地理）硕士研究生，

研究方向：地理教育。

通讯作者：齐兴田（1973 年 - 月），男，汉族，黑

龙江集贤人，佳木斯大学 副教授，研究方向：地理教育。

基金项目：佳木斯大学教育教学改革研究项目（项

目编号：ZYRZ2021-10）。


