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语文核心素养视角下，情境驱动口语交际教学探究

——语文课程标准的国家课程、地方课程、校本课程的教材组织研究
史珂

南阳师范学院

摘  要：口语是语文教学的门径，文字是语文教学的重点。核心素养指导下的口语交际教学，要求学习者能够

在自然和社会真实的情境驱动下运用口语交际去解决个体合群社会的实际问题。情境驱动每一个学生内部的思想与

外部的行为沟通起来，在始于口头、至于笔头的集体交流中，促进学生以文化自信、语言运用、思维能力与审美创

造等为内涵的核心素养的发展。经由“用以致学”进而更好地促进“学以致用”；经由“学以致用”进而更好地促进“学

以成人”；经由“学以成人”进而更好地促进“合群社会”。但驱动口语交际的真实情境的创设涉及到语文课程标

准的国家课程、地方课程、校本课程的教材组织问题，所以，以语文核心素养视角下情境驱动口语交际教学探究为

主线，对语文课程标准的国家课程、地方课程、校本课程的教材组织进行了分层研究。
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引言

在 2000 年开始的全国第八次基础教育课程改革中，

首次使用了“口语交际”这一概念。《语文课程标准》

更把口语交际这一维度放在了与识字、写字、阅读、写作、

综合性学习平行的位置。语言建构与运用作为语文学科

核心素养的基础，要想提高学生的语言表达和交流能力，

就要深入研读口语交际的功能指向，创设适宜的交际情

境，让学生感受难以在课堂上见到的现实生活画面，从

而激发他们的兴趣和灵感。从情境中来，让他们触境生

主动交际之情，入境练习口语交际之能；到情境中去，

从而解决未来现实世界中的复杂问题。

第一，语文核心素养与口语交际能力的关系。核心

素养导向的教学变革是为了让学生能解决未来现实世界

中的复杂问题，口语交际能力是语文学科核心素养的重

要组成部分 [1]，而口语交际能力是学生在语文教学中重

要的一部分，所以如何培养学生的口语交际能力是现在

急需解决的问题。

第二，情境驱动口语交际教学的理论基础。语文学

习情境源于生活中语言文字运用的真实需求，服务于解

决现实生活的真实问题。情境认知理论倡导一种基于情

境、嵌入情境的认知观。“情境”则涵括：环境、身体

结构、社会-历史-文化语境、政治立场以及包括语言、

知识制品在内的广泛意义上的工具 , 等等 [2]。知识是基

于情境和背景的，它不仅仅是个体内部的心理表征，而

是个体与环境互动的结果。这一理论强调，学习应该发

生在真实的、具体的情景中，而不是抽象的、去情境化

的环境中。因此，情境驱动口语教学要在与他人合作、

交流和分享中进行 [3]。

第三，情境驱动口语交际教学的实施策略。创设情境，

让情境引导学生畅所欲言，让情境引发学生深刻反思，

让情境驱动学生解决问题，这是情境驱动口语交际教学

的实施策略。

一、中国语文现代化：情境交际，铸文化自信，育

核心素养

吕叔湘认为，（语文教育）应该语言（口语）和文字（书

面语）并举，以语言（口语）为门径，以文字为重点，

达到语言和文字都提高的目的 [4]。

如果把语文教学创设的情境驱动口语交际比喻为一

部电影的精彩语段，那么这精彩语段的序曲就是学生通

过视觉语感将书面语感内化成的内部思想，这意味着情

境驱动口语交际的前提是内部语言；而这情境驱动口语

交际精彩语段的尾声就是学生通过书面语感将口头语感

外化成的外部行为。这整个的由内部思想 - 内部言语经

过口语交际形成外部行为的语文教学，就是培养由语文

素养和人文素养组成的核心素养的教学环节。

（一）新时代的语文教学要融入中国式现代化的本

质要求

中国式现代化是习近平新时代中国特色社会主义思

想的主体内容；是习近平总书记在庆祝中国共产党成

立一百周年大会上提出的重要论断；习近平总书记在



557

语文天地

中国共产党第二十次全国代表大会上宣告：以中国式

现代化全面推进中华民族伟大复兴 [5]。为了让语文教

育的符号性、工具性、人文性与民族性赋能中国式现

代化建设，新时代的语文教学要融入中国式现代化的

本质要求。

（二）以中国式现代化的本质要求为教材创设情境

驱动口语交际

1. 创设情境驱动口语交际第一步：从中国式现代

化本质要求的情境中来。为了让学生通过视觉语感将

书面语感内化成为内部思想，以中国式现代化的本质

要求作为国家课程教材，创设情境驱动口语交际的第

一步，把中国式现代化的九个本质要求作为一个完整

的语段，即，一个专门的口语单元，通过对学生进行

问题导向，将学生的思想导向在中国式现代化的问题

逻辑结构内。

2. 创设情境驱动口语交际第二步：到中国式现代化

本质要求的情境中去。为了学生通过书面语感将口头语

感外化成为外部行为，课堂创设情境驱动口语交际之后，

让学生回到自己所在的社区观察中国式现代化的建设实

践，通过语文教学融入学生生涯规划，写出自己参与中

国式现代化的行动方案。

（三）口语交际：内外联通，育文化自信与思维

能力

在核心素养的引导下，国家课程目标主要变化趋势

是：开始走向整体性，通过将大观念、新能力与新知识

这三维目标融为一体培养学生的高价思维能力。也就是，

核心素养观要让课程目标始终聚焦于培养学生在真实情

境当中解决问题的批判性思维、创造性思维、协作性思

维与概念性思维。

二、南水北调教材：情境启智，文化自信·审美

造诣

驱动口语交际的情境有三个：第一情境是语言内

部的语法；第二情境是语言外部的环境；第三情境是

移情在语言内部的语法与语言外部的环境之间的心灵

的生命场、情感场与思维场。以供水 - 用水的南水北

调中线工程为教材创设情境驱动口语交际，就是要同

时创设这三个情境以驱动口语交际的三个阶段：第一

个阶段是思维阶段组织内部言语；第二个阶段是转换

阶段快速语言编码；第三个阶段是表达阶段运用语言

语体的发之于心，爱之于情，感之于境，交之于人的

语感体验。

（一）南阳 - 北京地区的语文教学应融入供水 - 用

水的南水北调中线工程

南水北调中线工程，是从长江最大支流汉江中上游横

跨湖北和河南两省的丹江口水库调水，沿华北平原中西部

边缘开挖渠道，通过隧道穿过黄河，沿京广铁路西侧北上，

自流到北京市颐和园团城湖的输水工程。 输水干渠从供

水地南阳开始到用水地北京结束，地跨河南、河北、北京、

天津四个省、直辖市，形成由供水地的供水情与用水地的

用水情联成的民族情生态情情境，这种民族情生态情情境

驱动着供水地南阳与用水地北京人们之间的情感交流，对

中华优秀文化、社会主义先进文化，以及红色文化与绿色

文化的文化自信。为了培养学生这样的文化自信，供水地

南阳与用水地北京等地方，应当把语文教学融入供水 -用

水的南水北调中线工程的可持续发展过程中。

（二）供水 - 用水的南水北调工程应成为语文课程

标准的南阳 -北京地方课程教材

为了培养学生在文化自信过程中对南水北调中线工

程的地理审美创造、生态审美创造、工程审美创造、文

明审美创造与社会审美创造。供水地南阳与用水地北京

等地方，应当把语文教学融入供水 - 用水的南水北调中

线工程，以供水 - 用水的南水北调中线工程为真实的自

然社会情境驱动学生进行口语交际，以培养学生的文化

自信的审美创造等的核心素养。

（三）以供水 - 用水的南水北调中线工程为教材创

设情境驱动口语交际

1. 创设情境驱动口语交际第一步：从供水情 - 用

水情的南水北调的情境中来。为了让学生通过视觉语感

将书面语感内化成为内部思想，以供水情 - 用水情的南

水北调中线工程作为南阳 - 北京等地方教材，创设情境

驱动口语交际地方课程第一步，把供水情 - 用水情的南

水北调中线工程作为一个完整的语段，即，一个专门的

口语单元。首先让学生通过察看中国的地形图思考供水

地南阳丹江口水库的水为什么会自动流到用水地北京？

回答这个问题的过程就是把南水北调中线工程的自然情

境作为学生内部思想的审美创造对象的过程。

2. 创设情境驱动口语交际第二步：到供水情 - 用水

情的南水北调的情境中去。为了让学生通过书面语感将

口头语感外化成为外部行为，课堂创设情境驱动口语交

际之后，让学生回到南水北调中线工程的调水实践中，

通过语文教学融入学生生涯规划，写出自己参与南水北

调中线工程可持续发展的行动方案。



558

语文天地

（四）口语交际：内外联通，育文化自信与审美创

造力

语文课程标准规定，审美创造是指学生通过感受、

理解、欣赏、评价语言文字及作品，获得较为丰富的审

美经验，具有初步的感受美、发现美和运用语言文字表

现美、创造美的能力；涵养高雅情趣，具备健康的审美

意识和正确的审美观念。以南水北调中线工程为地方教

材，创设语文教学情境驱动沟通内部思想与外部行为的

口语交际地方课程，培养学生这样的文化自信的审美创

造等核心素养。

三、诸葛校本课：研学游情境，砺文化自信，强核

心素养

以诸葛亮三纲八目理想人格为教材创设研学游情境

驱动口语交际，就是开发文化力与培养学生现代化素质

的统一。在口语交际教学上，为了实现这三个统一，李

良品在《中国语文教材发展史》中认为，口语交际是三

个子系统：设计一个专门的口语单元，强调具体情境的

设计。以诸葛亮三纲八目理想人格为教材创设研学游情

境驱动口语交际就是设计一个专门的口语单元，强调具

体情境的设计。

（一）诸葛亮三纲八目理想人格成为校本课程教材

新的语文课程标准也强调，教材选文要具有典型

性，文质兼美 [6]。由诸葛亮的理想人格表现出来的儒

家经典《大学》里的“三纲八目”不仅具有典型性，

而且文质兼美。

（二）以诸葛亮三纲八目理想人格为教材创设研学

游情境驱动口语交际校本课程

1. 创设情境驱动口语交际第一步：从诸葛亮三纲

八目理想人格情境中来。为了让学生通过视觉语感将

书面语感内化成为内部思想，以诸葛亮三纲八目理想

人格为校本教材，创设情境驱动口语交际校本课程的

第一步是，把诸葛亮三纲八目理想人格作为一个完整

的开发文化力与培养学生现代化素质相统一的语段，

即，一个专门的口语单元，创设驱动口语交际的研、学、

游情境。

2. 创设情境驱动口语交际第二步：到诸葛亮三纲八

目理想人格的情境中去。为了让学生通过书面语感将口

头语感外化成为外部行为，课堂创设研学游情境驱动口

语交际之后，让学生回到诸葛亮三纲八目理想人格的情

境中去。以中国人的理想人格诸葛亮文化引导形象为外

部情境；以《大学》里的“三纲八目”文化引导系统为

内部情境。

情境驱动每一个学生内部的思想与外部的行为沟通

起来，在始于口头、至于笔头的集体交流中，促进学生

思想力、创造力、文化力与道德力的发展。经由“用以

致学”进而更好地促进“学以致用”；经由“学以致用”

进而更好地促进“学以成人”；经由“学以成人”进而

更好地促进“合群社会”。

（三）口语交际：内外融通，筑文化自信，强语言

素养

语文课程标准指定，文化自信、语言运用、思维能力、

审美创造核心素养的四个方面是一个整体。语言是重要

的交际工具和思维工具，语言发展的过程也是思维发展

的过程，二者相互促进。语言文字及作品是重要的审美

对象，语言学习与运用也是培养审美能力和提升审美品

位的重要途径。在语文课程中，学生的思维能力、审美

创造、文化自信都以语言运用为基础，并在学生个体语

言经验发展过程中得以实现。

结语

“用以致学”的口语交际教学，重视口语知识“从

生活中来”。并借助学习者的经验与体验进行建构，在

个体与生活情境的交互中，知识的学习嵌入学生的生命

体验和生活历程，知识在情境驱动口语交际的建构中促

进学生核心素养的全方位发展。
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