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情境教学法可以说是个老生常谈的话题，早在上世纪

五六十年代西方国家就已经有了比较成熟的理论体系，我国对

此的研究也进行了四十年左右。而在现今以生为本，强调语文

核心素养与任务群教学的环境下，创设情境进行教学显得尤为

重要。

下面笔者以“中华传统文化经典研习”学习任务群的教学

实践为例，来谈谈情境创设的一些小方法、小技巧。

一、教学情境创设应以教学内容的整合为前提

“中华传统文化经典研习”任务群下的阅读文本，在必

修（上）中分布在四个单元，涵盖了曹操、李白、杜甫、苏

轼、姚鼐等等十多位古代文化名人的诗词文赋各类作品。整合

这些教学内容时，笔者尝试找到一条主线去串联起这些内容，

以避免教学的碎片化。在查阅各篇文章创作背景与作者相关经

历时，笔者发现了其中绝大部分篇目写作在作者处境比较艰难

时，正所谓“文章憎命达”，而这些作者面对困境挫折的态度

方法又各有不同，这些不同都体现在了他们的作品中。比如苏

轼和姚鼐，都是仕途受挫，但《赤壁赋》与《登泰山记》展现

出了两种完全不同的风格，而这些差异正是两人人生观不同的

映射，两人最终的人生成就也是截然不同。基于此，笔者尝试

以直面困境为主题整合教材内容，并由此延伸开去，将他们学

过的、熟悉的古代名家名篇也整合进来，创设了《“艰难困

苦，玉汝于成——我所喜爱的XXX”中华经典美文吟诵会》的

活动情境，来引导学生深入开展对古代传统文化经典的研习。

二、教学情境创设应以学习任务的整合为依据与导向

学习任务群的学习任务也是多样复杂的，有限的学习时

间内我们不能面面俱到，但也不能随意舍弃。合理整合教学任

务，有利于为教学情境的创设指导方向，提供依据，因为只有

针对学习任务的教学才是有效的。紧扣四大核心素养，“传统

文化经典的研习”学习任务仍落在学生六大层级能力（识记、

理解、分析综合、鉴赏评价、表达应用、探究）的提升上。笔

者基于教学实际将它们整合成三个阶段的任务：第一步，完成

理解和识记任务。这一步虽然是最浅层的任务，但却耗时最

久，创设的大小情境最多。比如“有趣的汉字”手抄报，从汉

字字形的特点及变化来掌握传统经典中的一词多义现象；“古

人这样生活”情景短剧表演，从中学习古代人说话做事的方

式，了解特殊句式与一些文化常识；“我喜欢他笔下的风景”

介绍会，理解诗文中的景物描写的内容；思维导图手抄报，

疏理文章内容……这一步的学习任务虽然与“语言的建构与运

用”的素养提升关系最密切，但在多种情境模式下，学生的思

维、审美能力都得到了锻炼，同时也增强了民族自豪感。第二

步，完成分析综合、鉴赏评价与探究，这一步是任务群学习的

关键步骤。笔者在这个环节主要是引导学生分析作者在作品中

所表现出来的面对困境的方式态度，以及他们的人格魅力，创

设的情境主要有小组探讨“当我遇到困境时，能从XX身上学

到……”“XX和XX面对困境态度方式异同探究研讨会”、配乐

诗吟诵等等，这些情境的创设，引导学生深入文本，知人论

世，并由课内拓展到课外。第三个步骤主要是表达应用，其实

就是提供一个平台让学生展示学习成果，就是最终的中华美文

经典吟诵会。

三、任务群教学中的情境创设应该是一主多从的情境集合

体

任务群教学中的情境创设，就好比一棵大树，有一个粗壮

的主干，有几条大的分枝，有很多小的枝条，还有更多零散的

树叶，应该构成一个“一主多从”的体系。前文讲过，笔者在

“中华经典文化研习”中创设了《“艰难困苦，玉汝于成——

我所喜爱的XXX”中华经典美文吟诵会》的活动情境，这个活

动情境是贯穿整个学习任务群教学的主情境。这个大的情境从

最初设置出来，中间的学习过程都是在为这个活动能够成功做

的准备，最后的成功举办就是任务群学习的结束展示。而分布

在各个学习阶段创设的情境则是“从”情境，比如理解任务中

的情境则是吟诵的基础，鉴赏探究任务中的情境则是吟诵能够

深入有感情的保证。更甚至，笔者还会在课堂教学中基于现实

的场景或突发的事件临时创设小情景，又或者针对单独的问题

创设独立的小情境，如《归园田居》中的田园之景，让他们结

合广东本土特色去摹写，从而引导学生理解陶渊明田园的本

质。小情境的创设，不一定要求成体系，它更加考验教师的控

场能力与机变智慧，也更能引生入境，让课堂更生动，更具趣

味性。

四、任务群教学中的情境创设应该在今与昔，生与文之间

搭建桥梁

教学内容与学生之间常常有着重重的阻隔，特别是时间的

阻隔带来的认知与生活体验上的鸿沟。中华经典文化创作时间

与今天，有少则上百年，多则上千年的时间距离，而作者丰富

的人生阅历与深刻的世事洞察力又是经历单纯的学生望尘莫及

的，这必然造成认知上极大的差距。学习中创设情境，就是要

尽力去弥补这一差距，用学生能接受的认知去解读名家名作。

笔者在导入这一任务群的时候，就先创设了一个情境，让学

生去回忆自己遭受的挫折，以及未来可能遇到的挫折，从而导

入文本，让学生去查这些文化名人遇到了什么样的挫折，又是

如何应对。在吟诵会上，也要求学生在吟诵之前结合生活体验

为最喜爱的作家写出简炼的推荐词。虽然有着时空与观念的阻

隔，但“人生不如意十常八九”，如何应对困难这又是一个超

越时空的永恒话题。还有前文提到去摹写广东本土田园，则完

全是在学生的生活经验之类的活动。创设情境，主要是为了学

生能够自主学习，只有打通了学习主体的认知与教学文本之间

的隔阂，学生才能主动进入学习中来。

创设情境，引生入境，既能够解决教师在教学中教学内容

过多，教学时间不足的问题，更能够让学生自觉主动地进行学

习，同时，又极好地锻炼了学生的思维能力，提升了学生的审

美鉴赏能力，并让他们能古为今用，自觉传承传统优秀文化。
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引生入境 沟通今昔
——学习任务群教学中的情境创设例说
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[摘　要]本文以“中华传统文化经典研习”任务群为例，从教学情境创设应以教学内容的整合为前提，以学习任务的整合为

依据与导向，应一主多从，并在今与昔、生与文之间搭建桥梁四个方面阐述了情境创设的一些小技巧。
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