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理论研究

1、原题回放

24.西周分封制下，周天子与诸侯国君将包括土地及人口

的采邑赐给卿、大夫作为世禄。西周中期以后，贵族所获采邑

越来越多，到春秋时期，有的诸侯国一个大夫的采邑就多达数

十个。这说明（ ）

A.土地国有制度废除           B.分封体制不断强化

C.诸侯国君权力巩固           D.社会生产持续发展

答案：D

2、命题立意：西周分封制的演变，但不是简单地考查，

而是揭示其背后演变的经济因素。体现了人文思维中的历史思

维、多元性、情境性，凸显了西周分封制动态的发展的过程

3、考查必备知识点：西周的分封制（核心内容、演变及

其历史因素）

4、学科素养：唯物史观、时空观念、历史解释

唯物史观是指从当时的历史条件理解历史上的人和事；

时空观念是指在具体的时空条件下对历史事物进行考察；历史

解释是指回到当时看问题为什么这么做？（目的）做了有什么

用？（意义、影响）

就本题而言，首先抓住时间段：西周；西周中期以后、

春秋时期，再看这三个时期的人和事：西周：分封制下，周

天子与诸侯国君将包括土地及人口的采邑赐给卿、大夫作为世

禄；西周中期以后：贵族所获采邑越来越多；春秋：有的诸

侯国一个大夫的采邑就多达数十个。当试题材料呈现相同主

题，不同的发展时期，时间最晚的主题变化是关键词句。就本

题而言，时间最晚的是“春秋时期”，关键词句是“有的诸

侯国一个大夫的采邑就多达数十个”。看选项A“土地国有制

度废除”，关联同一时期的必备知识可知这里的“土地国有制

度”指的是井田制，春秋时期井田制是逐渐瓦解或者说是崩

溃，但不能说是废除，秦国商鞅变法有一条是“废井田、开阡

陌”那是战国时期的，由此可排除；根据唯物史观，经济基础

决定上层建筑，既然西周的经济基础逐渐瓦解，自然建立在之

上的政治制度例如宗法制、分封制也走向了瓦解。所以B项不

符合史实，可以排除；材料的人物身份依次是“周天子”“诸

侯国君”“卿、大夫”“贵族”“大夫”，前面说过，材料的

春秋时期后面的词句是关键词句，而这句话的人物身份是“大

夫”，不是“诸侯国君”，所以可以排除C选项。结合必备知

识我们知道，“大夫”是低层贵族，这样的贵族“采邑就多达

数十个”，这说明分封制名不副实，原有的等级秩序被打破，

也就是说分封制崩溃了。分封制的崩溃，结合春秋时期的经济

变动，可知这一时期，虽然社会动荡，但是由于铁犁牛耕的出

现，土地私有制的逐渐形成，经济是不断发展的。因此D项是

正确答案。

5、思维解读：《高考评价体系》

中人文思维的“指标表现”为：“运用历史的、辩证的、

审美的、系统的思维方式应对各种问题。能够根据对问题情境

的分析，从多元性、情境性、关联性、层次结构性、动态平衡

性、开放性和时序性等方面把握问题与事物的本质。综合运

用联想、类比、引申等思维方法，组织、调动相关的知识与能

力，解决生活实践或学习探索情境中的各种问题。”

（1）从关联性、层次结构性、类比的角度来理解在题干

的设问中有“表明、说明、反映”这样的词句，属于归纳分

析类。“表明”应当是这一类题当中表象的东西或者浅层次的

东西，或者就是对材料的表象进行一下分析与归纳。“说明”

是在表明的基础上，基于材料为原因的一种结论，有的时候也

可能是选项作为原因，题干可能是一种普遍性的东西，一般来

说，一定是从原因的角度去归纳和分析。“反映”就是它让你

去寻找材料所处的一种社会状态，也就是我们要从背景来入手

进行分析。今年的24题属于“说明”类，首先我们把题干分

层，以句号或分号作为分界线，加上设问，共3句话。

（2）把握好历史思维、情境性、时序性。材料呈现的

是西周分封制从建立到崩溃的动态发展过程，依据时空观念

这一核心素养，结合材料的情境，分为三个历史时期：“西

周”“西周中期以后”和“春秋时期”，其中第二句的最晚的

时间词“春秋时期”后面的内容是关键词句。这实际上是告

诉我们第二句（春秋时期）和第一句（西周）的内容上是不同

的。第一句是讲西周分封制的含义，体现了等级性。第二句的

最后部分，是告诉我们这种等级性已经崩溃了。但要注意用词

的准确性，“崩溃”不等于“废除”，要符合当时的历史情

境，即情境性。

（3）以多元性理解问题。前三个选项在材料中或多或少

均有所体现。例如“土地”“国君”“分封制”，一些基础不

太好的同学很容易着了道。有的同学说，怎么看都觉无法理解

为什么选D项，这说明他们被题干给的材料给框住了，没有理

解“说明”一词的含义，更没有从多元性角度看问题，即还不

能理解分封制的崩溃和经济发展的关联，这样的学生思维和视

野相对静止又比较单一，需要我们在教学中多练习从多元性看

问题。

总之，说明类一般是从大的社会状态或者是背景来入手

分析，注意历史思维的动态性、多元性，不要静止、孤立地看

问题。在我们的日常教学中，常常因为突出固定的重点难点知

识，而忽视对历史思维的动态理解，造成学生对历史进程认识

上的割裂，他们就很难在考试中精准定位。这道题提醒我们要

在历史教学中注重把握人文思维的含义，尤其是历史思维、动

态性、情境性、多元性等关键性定位，既要知其然，又要知其

发展的所以然。
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高考评价体系视域下基于人文思维解读历史高考真题
——以2021年全国乙卷文综历史试题第24题为例

栗辉

（中山市实验中学　广东　中山　528403）

[摘　要]《高考评价体系》自出版以来，就成为新高考的指导性文件，书中提到的人文思维是与历史高考题联系最密切的思

维方式。本文以2021年全国乙卷文综历史试题第24题为例着进行解读，从多元性、历史思维、情境性、动态性、层次结构性等多

角度呈现。指出我们要在历史教学中注重把握人文思维的含义，尤其是历史思维、动态性、情境性、多元性等关键性定位，既要

知其然，又要知其发展的所以然。
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