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智慧课堂下的初中物理作业分层布置研究
李健

（大连市第八十中学  116000）

[摘　要]作业分层布置，是指教师要将作业的结构和内容进行优化，针对学生的实际学习能力和接受水平进行分类布置。传

统的作业布置，覆盖面是班级中的全部学生，没有考虑到学生中的个体差异性。由于每个学生的学习能力和接受水平是不同的，

所以，对知识的理解程度也不同，教师对作业进行统一的布置，会导致接受能力差的学生不愿意去完成作业，产生抄袭的现象，

作业也就失去了它本来的意义。教师对学生作业的批改和评价也使用统一的标准，这样既不利于学生对相关知识的掌握，也不利

于调动学生对于学习的兴趣和积极性。所以，为了让作业能够真正发挥起对学生所起到的作用，更能切实符合学生的实际情况，

让班级中的全部学生都能有不同程度的能力提升，教师要发挥因材施教的教学理念，为学生进行作业分层布置。
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引言

物理作业是物理课堂教学的延续，是学生巩固学科知识，

是教师检测课堂教学效果的重要手段。物理作业既包括课堂作

业，也包括课后练习，作业的形式可以是书面形式，也可以是

口头形式。当然，不管是哪种形式，一定离不开教师的精心

选择，有时还需要教师根据学生的智力、状况、能力和态度适

时调整。但是，在实际操作过程中，形式单一、习题老套、重

复练习的现象时有发生。那么，怎样改变这一现象、走出窘境

呢？在智慧课堂中，充分发挥教师和学生的聪明才智，依据不

同的学情，采用动态分层的方法，对不同层次的学生设计不同

难度的作业。让每一个学生都能得到相应的发展。我们可以尝

试从以下几个方面做起。

一、掌握试题的提问技巧，体现动态分层

在智慧课堂教学中，教师在处理试题提问时，一定要认真

思考，使学生通过解答试题达到相应的目的，这就对物理教师

提出了较高的要求。试题设问，要体现教师的教学思想、能力

和技巧，不做无效提问。提问要因人而异。

在众多的物理课堂教学中，在试题呈现这一环节，多数教

师的做法是，对同一个问题，先请基础较差的同学回答，如果

答不上来，再找班级中的中等学生回答，如果还是不能得出正

确答案，则由教师代劳。这样处理，形式单一、无趣乏味、效

果不好。试题的处理要注意技巧，要启发学生的智慧，要针对

不同的学生、不同的试题做出不同的处理，即要体现动态分层

思想。

以填空题为例，在任何一份标准化的试卷中，填空题的

分值都在两成左右。同学们在此失分的原因，主要就是审题

不清，不明白试题的“运行机理”，不清楚其中涉及的物理原

理，也没能掌握相应的物理规律，盲目下手，导致频繁出错。

[例题1]如图1所示，闭合开关S，电流表A1的示数为

1.6A，电流表A2的示数为0.9A，则L1中的电流是A，L2中的电

流是A。

图 1

遇到这样的中等试题，不能直接要求学生思考后，说出问

题的正确答案，而要针对不同层次的学生提出不同的问题。如

果教师试图让后进生（以下简称C等生）回答这个问题，就不

能直接要求学生说出答案，而应该询问他们，这个电路是串联

电路，还是并联电路？电流表A1和A2分别测量的是哪一个用电

器的电流？如果学生连这两个基础问题都无法完成，那么，后

续教学则无从谈起。回答这两个问题，既是对学生基础知识的

考查，也是对前述内容的课堂检测。

如果教师提问的对象是中等生（以下简称B等生），则提

问可以紧凑一点，直接询问他们，这个电路是串联电路，还是

并联电路？两个电流表分别测量什么电流？并联电路和串联电

路中电流规律是什么？若教师的询问对象是优等生（以下简称

A等生），则教师可以在学生稍加思考后，要求他们说出正确

答案。

这样处理，对C等生而言，尽管看上去问题的数量变多

了，但是问题的难度降低了，且让他们回答基础性问题，有助

于他们树立自信心，让他们尝到成功的喜悦；对B等生而言，

这样设计，对他们提出了较高的要求，要求他们不但掌握基础

知识和基本技能，还对物理规律和思维速度提出了较高的要

求；当然，对A等生而言，要求的思维跨度更大，解题速度更

快，能力要求更高。分类提问，分层要求，既是对教师智慧的

考验，也是对学生能力的检查。不落下一个学生，不放松一点

要求，不但是智慧课堂的特征，也是分层教学的基本需要。

二、变换试题的呈现方式，体现动态分层思想

初中物理试题的呈现方式，可以是选择题、填空题、设计

题、计算题、实践题等形式。不同的呈现方式，对学生的能力

要求也不一样。计算题、设计题和实践题对学生的能力要求最

高，填空题次之，选择题对学生的要求相对较低。因此，对不

同层次的学生，教师在设计试题的题型时，可以采用不同的方

式。对学有余力的A等生可以以计算题、设计题和实践题的形

式出现；而B等生则可以以填空题的形式予以检测；对C等生则

适宜以选择题的形式呈现，以降低试题的难度，让他们在学到

新知识的同时，感到进步，逐步树立信心。下面以一道电学设

计题为例进行分析。

针对A等生，可以以实践题的形式呈现：手电筒是生活中

的日常用品，它由小灯泡、干电池、开关和金属片和弹簧这些

则 L1 中的电流是 A，L2 中的电流是 A。

图 1

遇到这样的中等试题，不能直接要求学生思考后，说出问题的正确答案，而要针对不同

层次的学生提出不同的问题。如果教师试图让后进生（以下简称 C 等生）回答这个问题，就

不能直接要求学生说出答案，而应该询问他们，这个电路是串联电路，还是并联电路？电流

表 A1 和 A2 分别测量的是哪一个用电器的电流？如果学生连这两个基础问题都无法完成，

那么，后续教学则无从谈起。回答这两个问题，既是对学生基础知识的考查，也是对前述内

容的课堂检测。



·274·

教育研究

基本部件组成。请同学们在课后的实践活动中，尝试用一节干

电池、一个灯泡和一根导线将小灯泡弄亮，总结有几种方式，

并以画图的形式呈现出来。这是以纯文字的形式呈现出来的，

难度较大、要求较高。

对B等学生，由于他们的能力不强，但也具备一定的基础

知识和动手能力，试题呈现的难度可以略微降低，同样的实验

条件，但只要求他们尝试使小灯泡亮起来的一种方式，也用画

图的形式呈现在作业本上。

但是，对C等学生，由于他们的实践意识不强、动手能力

较差，也不具备相应的绘画能力。因此，教师可以将这样的一

道实践题以选择题的形式呈现。

[例题2]如图2所示，是小灯泡的结构示意图，在图3的连

接方式中，能让完好的灯泡点亮的是（）。

图 2

图 3

对不同层次的学生采用不同的试题呈现形式，既是对学生

个体差异的尊重，也是智慧课堂中，采用动态分层教学的基本

要求。不同的学生由于他们知识水平、能力的差异，就决定了

教师教学不能用传统教学中的一盘棋、一个标准、一个难度单

一模式进行教学。学得好是学生的接受能力强，学得不好就是

学生的能力差。不能这样简单地评价学生。只要学生进步，就

说明我们的教学取得了成效。当然，对于参差不齐的学生，要

采用差别化的教学方式，这也是对教师教学智慧和教学能力的

考验。

三、改变试题的适用条件，体现动态分层思想

一道试题有许多组成条件，有时将一道试题中的某一个

条件改变后，就可以降低题目的难度，可以使大部分同学都能

尝试解决；有些试题的条件改变以后，试题的难度没有发生变

化，设置的目的是考查学生课堂学习的有效性；有些试题的条

件改变后，题目的难度会显著增加。针对不同的群体和使用的

不同目的，物理教师可以灵活运用这几种方法。

[例题3]甲、乙、丙三个小球放入同一种液体中，最终静

止时的状态如图4所示。

如果三只小球均为实心。

图 4

且体积相等，则它们受到的浮力大小关系是（）。

A.F甲=F乙=F丙B.F甲<F乙<F丙

C.F甲<F乙=F丙D.F甲=F乙<F丙

备注：该小问考查的对象是C等学生，主要检查这部分学

生对阿基米德原理的理解及其对相关公式的记忆情况。

（2）如果甲球为空心，则组成甲球的这种物质的密度与

液体的密度关系是（）。

A.甲球的物质密度一定比液体密度小

B.甲球的物质密度不可能比液体密度小

C.甲球的物质密度可能比液体密度大

D.甲球的物质密度可能与液体密度相等

备注：改变题目条件后，对学生的能力要求更高了，除了

要求学生掌握相关浮力知识外，还需要学生对前述密度知识有

深刻的了解，考查了学生对基础知识的理解，也考查了教师将

物理知识融合起来检测的能力，让学生在变化中取得进步，也

让课堂教学因为动态生成而变得更加精彩。此题的考查对象为

A等学生。

结束语

在初中物理课堂教学过程中，运用动态分层教学法，除

了要注意试题的提问技巧、呈现方式和适用条件以外，还可以

将各个知识点综合起来，进行“一题多解，一题多变”等变式

训练。在日常教学中实施动态分层教学，可以使课堂教学多样

化，可以使课堂活动内容更加丰富，教师的教学效率也更加有

效，使每一个学生都有进步。
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