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融通学科内部，文言情境新途
——《周亚夫军细柳》教学案例

张赟

南京民办求真中学  

[摘　要]本文聚焦部编新教材体系，在实践中探索古文教学“文白结合”的新途径。利用学科内部不同文学体裁间的连贯

性，打破文言教学固有的重视字词积累，轻视文本内容的模式，打通文言教学与其他文学类型的教学隔膜，为文言教学提供了新

的路径，让文言文教学更有趣味，更具有现实意义。
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一、案例背景 

随着部编新教材的问世，语文的基础性和工具性逐步加

强，教材与生活的联系更加紧密，为生活赋能的作用性被凸

显强调，语文课的内容和形式都发生了巨大的变化。在这样

的趋势下，情境式教学开始大面积地走进语文课堂，各类调

研检测的试题逐步情境化、任务驱动化，以致教师们对于情

境式教学的探索也在逐年加深。

近两年，我市的各类教研与命题都在围绕情境化教学进

行展开，但是很可惜，所涉及的多是名著、小说、古诗类，

对于文言文的探索略显不足。文言文教学领域的边缘化，导

致了文言教学也因此有了回溯到老式“字词教学、翻译教

学”，成为背诵默写的“专业户”的趋势，与现今教学的要

求南辕北辙。由此笔者开始了对文言文教学情境化的思考和

探索。

既然诗歌可以散文化，小说可以戏剧化，为什么不能从

学科内部出发，融通文言文与诗歌、戏剧、散文、小说、新

闻等不同文学或应用体裁呢？恰逢我区要举行校园课本剧大

赛，我校也同时开展校园迷你剧活动，笔者就产生了将《周

亚夫军细柳》这篇文言文的课堂教学情境设计成“改编课本

剧”的想法。将文言文与戏剧融通，用改编与创作的形式重

新激发学生探索文言文的热情，让学生在这样的过程中自发

地完成积累与思考。

二、案例描述：

课堂一开始我首先引入学生即将经历的真实情境。

“今年，我校的文化艺术月新增了“迷你剧表演”活动。

昨天文艺委对我说大家想演《周亚夫军细柳》，但存在两点困

难希望我帮助解决。我觉得可以进行全班性的讨论。”

然后课件展示：困难1.课文内容太少，感觉短时间内就

会演完。不能满足迷你剧二十分钟的要求。

接下来我让学生齐读文章，说说文章分为几个部分？学生

自读完后，简单地进行了一下小组交流，通过交流后他们能够

比较顺畅地说出文章分为三个部分：即背景、劳军过程和出门

后的评价。紧接着我追问哪个部分是详写，哪个部分是略写？

学生很快的能说出“劳细柳军”和“出门后的评价”是详写，

略写的是“劳霸上和棘门军”。我接着引导学生说详写之处我

们可以直接表演，我们得给略写的地方“加点戏”。说到这

里，学生开始露出笑容，积极性开始提升，公开课的拘束性也

在慢慢的降低，有部分学生甚至有插嘴的意图，但是考虑到场

合，硬生生忍住了。于是我明白这堂文言文课已经激发出了学

生的兴趣，开始自发地走进文本来探索了。

于是我用课件出示问题：请同学们以细柳营为对照，发

挥想象，交流讨论，编写天子在霸上、棘门劳军时可能出现

的情景？

学生经过思考，产生了如下回答：

生1：天子先驱到达细柳营营地，当值的营门侍卫并没

有直接放行，天子没有办法进去，直到按照规矩天子亲至，

然后派遣使节下诏，军门都尉得到将军的指令后才放天子一

行进入军营。对比之下，天子到霸上和棘门，营门的战士并

没有任何阻拦，天子的车队是直接疾行（从直驰入可以看出

来）进入到军营里面的，等到天子路过后，霸上和棘门的军

士都会弯腰跟在皇帝的后面。生2：天子的先驱到达细柳营，

对营门军士说天子且至，但是营门军士始终坚守职责，没有

放车队进入。而与之相对的是天子的先驱到了霸上的军营门

口，肯定也会和守门的军士说天子且至，我想那里的士吏肯

定会立刻向将军汇报，然后将军会立刻传令：“众将士速随

本将接驾”，军营内的所有士兵都会立刻做好准备迎接，通

过对皇上的恭维，来获得利益。生3：周亚夫等皇帝到达营前

才出来，并且出来的时候是持兵介胄，作揖行军礼。而我认

为霸上和棘门的将军会率领下属们穿朝服，跪拜行礼，见到

皇帝时还会齐声高呼“吾皇万岁万岁万万岁”，离时也会高

呼“臣等恭送陛下。”生4：我认为道具上也可以加一点戏。

细柳营士吏都披甲手持锐利的出鞘刀剑，弓箭弩车都已经装

好箭弩，全部都是拉满状态。而霸上棘门军士吏，有的穿有

的没穿甲胄，兵器没有磨锋利，也收在刀鞘里，弓也是没有

装上箭。还有士兵们都是懒懒散散的聚在一起聊天，没有人

在操练阵法和武艺。生5：天子在细柳营时先驱使使持节诏将

军：“吾欲入劳军”，在行进过程中按辔徐行，改容式车，

使人称谢：“皇帝敬劳将军”。而天子在霸上和棘门时，前

呼后拥，脸上洋溢着微笑，皇帝说话时神态也比较倨傲只会

简单点点头或轻轻说一句“皇帝劳将军”。

在学生回答的过程当中，很自然的先将文中描写细柳军

营的重点文言词语进行理解，当然有时会略微有些偏差，可

是立刻会有其他学生进行纠正。学生们自发通过对比进行逆

向思维，很快地补全了天子到霸上和棘门两处劳军时的情

形，使得剧本内容自然而然地丰富起来。 

这个环节结束后，我继续进行情境式提问：一直在编场

景和动作，我们不能演哑剧，大家一起为这些角色设置一些

台词？

此时的课堂气氛已经活跃起来，学生的参与度也达到了

第一个小巅峰。他们以小组为单位热烈讨论了起来，纷纷开

始分享自己的观点。经过交流，学生产生了如下回答：

生1：天子先驱会大声朝着营门军士呼号：“天子且

至”。生2：士吏们听到呼号后会立刻向将军汇报：“大将

军，天子且至！”，然后将军会立刻传令：“众将士速随本
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将接驾！”生3：将士们见天子时齐声高呼：“吾皇万岁万岁

万万岁！”，离时同样高呼：“臣等恭送陛下！”。

此时我顺势进行过渡。同学们的想象非常合理和丰富

啊，这样一来不仅内容丰富了，也能给观众们营造出霸上、

棘门军什么样特点呢？从而衬托出细柳军怎样的特点呢？

此时学生能够齐声回答出散漫、军纪严明的等比较合适

的词汇。

我继续提出下一个情境问题：困难2.角色把握不准，不

知道找谁演比较合适。

我问学生：细柳营内这般情景定与主帅周亚夫有着密不

可分的关系，请结合文章和此前创作，说说男一号周亚夫具

有怎样的性格特征？

学生经过简单的思考后就很快能够答出：

生1：从他的军营中都是一种常备不懈的战斗状态，将士

们都遵循严明的军纪可以看出看出他治军严明、恪尽职守。

生2：从他不出门迎接天子，见到天子也不行跪拜之礼，只是

行军礼，可以看出他刚正不阿，不阿谀奉承。

我继续追问那么男二号天子又具有怎样的性格特征呢？

学生同样也可以很快地总结出：

生1：从他到:细柳营后能够按照细柳营内部的军令行

事，对于周亚夫的一些不符合君臣之礼的行为仍表示赞许和

尊敬，可以看出他贤明仁德。生2：从他说周亚夫是真将军看

出来他知人善任。

然后我展示了一个资料链接：汉文帝临终前和汉景帝

说，如果要打仗，就让周亚夫领军。结果汉景帝时期真的爆

发了“七国之乱”，它最终被周亚夫平定。同学们可以将

《绛侯周勃世家》全文找来读一读，了解一下。

此时我发现已经有很多同学自觉记录下了这个篇名，其

中还有很多平时上课极易开小差的学生。

我乘胜追击继续提出问题：把握住人物性格，就可以较好

的去演绎人物台词。现在请大家结合课文和编写，揣摩用什么

语气去演绎人物的台词？我在课件和黑板上分角色分别展示出

课本上的原台词和上课讨论生成补充的新台词，让学生以小组

为单位尝试演绎。学生讨论非常积极，很多表演欲较强的学生

已经在进行尝试了。讨论后我直接请学生下位到讲台前进行演

绎。有一个学生演绎周亚夫的“介胄之士不拜，请以军礼见”

时表情很严肃，身板挺得笔直。表演完之后我问其他人觉得好

不好？一个学生站起来说他觉得这句话要读地更急促、更铿锵

有力一点，自己也演绎了一下。然后我回问第一位演绎着是否

觉得这样处理更好，他表示赞同和鼓掌。之后课堂气氛就达到

了第二个高潮。学生们纷纷上来演绎互评。

对于天子，有一个同学读“吾欲入劳军”这句时语速很

平缓，脸上神态温和，略带一点赞许。在读“皇帝敬劳将

军”这句时，语气十分诚恳，点头表示嘉许，语速舒缓有

力。整个表演的状态赢得了很多掌声。另一个学生同样演绎

天子，但他选“嗟乎，此真将军矣！曩者霸上、棘门军，若

儿戏耳，其将固可袭而虏也。至于亚夫，可得而犯邪！”这

句，演绎时语气舒缓、坚定，语调昂扬激动，同样也获得了

掌声。除了主角，配角的刻画同样入木三分。饰演天子先驱

的学生读“天子且至”时字字停顿，神态趾高气昂，还故意

在最后使用了拖音。演绎营门士吏的同学向将军汇报时神态

紧张、语言急促。演绎传令兵的学生在说“众将士速随本将

接驾”这句时神态语气也是急促、紧张的。

最让我感到意外的是，学生们居然主动提出来要进行群

体演绎，我当时也是非常期待的，就充分鼓励他们的尝试。

当全班学生用高而亮的声音齐声高呼“吾皇万岁万岁万万

岁”和“臣等恭送陛下。”（这里还自发整齐地使用了拖

音）时我也不禁鼓起来掌。这时我回归情境进行课堂的收

束：演员已经就位了，请文艺委员将同学们编写内容整合一

下，我就期待同学们的精彩演出了，顺势结束了这堂充满主

动和互动性的语文课。

三、案例反思

《周亚夫军细柳》是位于部编版语文教材八年级上册第

六单元的一篇自读文言文。

课标要求八年级学段的学生在学习文言文时能用普通话

正确流利有感情地进行朗读；在诵读课文的基础上理清文章

思路，理解分析主要文章的主要内容；体味和推敲重要词句

在语言环境中的意义和作用；能运用合作的方式共同探讨和

解决疑难问题；能借助工具书和注释理解课文内容。同时单

元目标还要求学生能够在此基础上感受人物的品格和魅力。

在这样的要求下，我将朗读、掌握实词、理解人物形象的重

点问题全部融入情境中，学生感觉不到我在问问题，但自己

却都将他们一一解决讨论并解决了。

我设置了三个自读任务：自读任务一，整体感知。自读

任务二，品味对比手法。为了让学生更好更易理解文章对比

手法的应用，我采用编写的情境，就是希望通过这样的方

式，让学生不仅要懂文言字词，还能用文言进行创作，当然

在交流合作的过程中也可以加深对文本的理解。自读任务三 

，理解周亚夫和天子的“真”形象。引导学生由课内引申到

课外，由节选到整篇，由一文到群文。自读任务四：有感情

的朗读课文。

所有的自读任务都是围绕教学目标进行，都是为了实现

这两个目标而展开。同时将它们放入编写课本剧的情境进行教

学，尤其是情境的合理性，故意规避了课堂二字。这堂课的课

本剧情境贴近学生真实的校园生活，充分体现了课文为生活赋

能的特征。通过写剧本、选演员这两个课本剧中的真实环节，

将戏剧和文言文有机结合在一起，淡化文言痕迹，强化实用功

能，这样学生在课堂上能够充分思考，大胆尝试，使得这堂课

生气盎然，同时这堂课的设计也具有广泛的复制性。

笔者认为，不单单是这篇文言文，其他文言文也可以进

行类似的尝试。当然这样的教学方式还只是初探，课堂上学

生的效果非常显著，但是如何保证这个效果的持续性仍是值

得我们教师去探索的问题。同时如何提升课堂上文言基础的

夯实效果，也是本节课还未探索到的地方，但是笔者相信，

将这样的课堂形式贯彻下去，一定可以大大激发学生学习文

言文的热情，在这样的潜移默化中，也就能够减轻学生学习

文言文的畏难情绪了。

作为教师我们要始终坚持、大胆尝试去融通文学类文本

和应用类文本，将文言文与现代文、与其他文体有机结合，

为文言文的教学不断开拓新的情境途径。
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