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教育研究

一、小学低段汉字教学的现状

（一）教学政策与教学材料分析

《义务教育语文课程标准（2019版）》在“具体建议”

中，明确提出识字写字是阅读和写作的基础，是第一学段的

教学重点。并在“阶段目标”中，明确将小学的1-2年级划分

为第一学段，要求学生喜欢学习汉字，有主动识字的愿望。

认识常用汉字1600（-1800）个左右，其中800（-1000）个左

右会写。掌握汉字的基本笔画和常用的偏旁部首，能按笔顺

规则用硬笔书写，注意间架结构。初步感受汉字的形体美。

写字姿势要正确，字要写得规范、端正、整洁，努力养成良

好的写字习惯。而自2018年以后，全国开始统一使用部编版

教材，“国编”、“统编”教材逐渐成为教学主流。此外，

课本中各版块都贯穿了识字教学的内容，其中又以课文单元

安排为主，占据整个识字量的50%左右，学生可通过自主阅读

的方式来完成学习，将随文识字的教学方法发挥到了极致。

（二）汉字教学策略分析

随着教育理念的不断革新，对识字教学的研究也愈来

愈科学化，近年来许多专家学者都为小学低段的识字教学策

略提出了合理的建议。其中，戴汝浅在《汉字教与学》中将

识字教学主要分为三大类：汉字特征识字法、心理特征类

识字法以及技术特征识字法等。部编版语文教材遵循“识

写分流，多认少写”的原则，科学的安排识字、写字顺序，

如今最为常见的识字教学法为：1.集中识字法。在部编版语

文教材中，将生字按照字音或字形集中归类，充分利用汉字

的构字规律，并通过专门的识字课和语文园地中的专栏“识

字加油站”进行集中识字，以便让学生在较短时间内掌握较

多的汉字，利于及早展开自主阅读。2.分散识字法。在部编

版语文教材中，始终秉承着人文主题和语文要素双线结合的

原则。其中，不同单元的识字课中贯穿着不同的人文主题，

目的在于让学生了解传统文化的同时，也能在丰富的内容中

结合“大小语境”做到“随文识字”。3.趣味识字法。《语

文课程标准》在“教学建议”中提出：“识字教学要将儿童

熟识的语言因素作为主要材料，同时充分利用儿童的生活经

验，注重教给识字的方法，力求识用结合。”部编版语文教

材中，“识字加油站”紧密联系学生生活，帮助学生建立

“音、形、义”之间的联系，一定程度上激发了学生的识字

兴趣，培养了学生自主识字的习惯。

二、学生学习汉字的认知特点

低段学生的年龄大多集中在6—8岁，结合皮亚杰的儿

童认知发展理论，他们正处于前运算阶段和具体运算阶段。

前期前运算阶段，他们的心理特征主要表现为：好动、注意

力时长较短，且对具体形象的事物感兴趣。但随着时间的推

移，后期具体运算阶段儿童的认知结构逐渐发生改变。慢慢

地开始学会知识的迁移与重组，学生在原有认知的基础上获

取新的知识，通过同化、顺应等手段达到一个新的知识点平

衡。

三、“学伴用随”原则下的汉字教学

（一）“学伴用随”原则

学伴用随原则最初由王初明提出。它是指：语言的使

用与语境不可分割，语言的使是对还是错，决定于语言知识

在学习的过程中与什么语境相伴。这种语言学习过程中与语

境相关联成为“学相伴、用相随”原则，简称“学伴用随”

原则（英译为learn together，use together，LTUT）。结

合该原则与汉字的特点，笔者认为中小学的汉字的教学也

应该结合语境进行，从而建立汉字“音、形、义”间的内部

联系，营造辨别汉字的情景，将汉字结合语境相伴储存于大

脑，进而提高汉字的识记与应用能力。

（二）LTUT汉字教学模式

结合部编版语文教材中的识字单元，在低段语文汉字

实际教学中可以“语境”为依托，通过语境创设教学环节，

帮助学生辨析与识记汉字，使学生真正做到在“学中用，用

中学”，促进汉字知识的习得。语境即言语环境，既包括语

言因素（上下文，也叫语言本体语境），也包括非语言因素

（情景）。

四、LTUT汉字教学的实用价值

（一）转变学生学习过程，提高学生识字效率

教师在汉字教学环节通过结合“学伴用随”的原则，

依托“语境”将汉字本体知识与语境相结合，建立两者间的

内部联系。一方面，方便学生在原有的认知结构上获取新知

识，与旧知识相互产生作用并将新旧知识同化，从而使学生

的学习变得有意义。另一方面，也拓宽了学生识字的渠道、

加深了学生对汉字的理解、减轻了学生识字的压力，促使

学生能够辨识更多的汉字，一定程度上提高了学生的识字效

率。

（二）创设灵活多样情景，激发学生识字兴趣

教师依据具体的汉字知识，为学生搭建不同的学习情

景，一定程度上提高了知识的精准性，有助于学生对知识的

理解与把控。课堂上教师通过创设不同的情景，也为学生提

供了更多的交流机会，有助于调动学生学习的积极性与参与

度。此外在课堂上，教师创设情景起到了“扶手”功能，学

生主动交流发挥了主体作用，进而体现了以“学生为中心”

的教学理念，有助于学生自身明确学习动机、端正学习态

度，养成自主学习的良好意识。最后，自主学习促进了学生

间的互动，激发了学生主动学习的意愿，调动了学生学习的

兴趣。一定程度上，也提升了学生的自信心与成就感。
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基于“学伴用随”原则下的小学生低年级汉字教学
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[摘 要]本文以部编版的语文教材为研究依据，以小学低段学生为研究对象，结合目前国内的实际小学低段汉字教学现状和低段学生的认

知特点，提出在“学伴用随”原则下的小学低段汉字教学的对策和教学设想。
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