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教育天地

引言
新课改标准鼓励教师在课堂上为学生创设有效问题情

境，立足于学科自身特征与学生生活情况，科学设计教学环
节与内容，促使学生全身心参与到学习活动中，继而培养学
生发现问题、分析问题和解决问题的实践能力。有效问题情
境的创设，符合小学生的学习兴趣，能够激发学生学习的主
观能动性，挖掘学生的思维潜能，由此可以获取事半功倍的
教学成效。

一、创设生活化问题情境
新课改标准要求，小学数学教师要根据学生的学习经

验，安排学生掌握相应的知识点，分析数学在生活中应用的
具体价值。生活化问题情境的创设，为学生带来熟悉感与亲
切感，如讲解“加减法的简便计算”内容时，创设下列问题
情境：元旦期间，红红的妈妈在商场购买价值398元的上衣，
她应该支付多少钱？应该如何付钱？学生在经过一定的交流
之后，很容易得出应该支付400元，再由售货员找回零钱的结
论。在此基础上，教师组织学生运用简便方法计算398+56的
算式，学生联想到上述购买上衣付钱的过程，会领悟到可以
将398转变为400-2的形式进行计算。由此可见，在生活化情
境中学生能够获得生活经验的支持，便于学生深层次地学习
知识点。

二、创设趣味性问题情境
学生的学习兴趣是知识获取与能力提升的最大动力。在

问题情境创设过程中，要让学生参与到解决问题的过程中，
使其在分析、解决问题的同时获得个性化成长。教学实践应
立足于解决生活实际问题，有助于学生在趣味性问题情境中
学习如何解决问题。如讲解“除法”内容时，教师为了加深
学生对“试商”知识的了解，可创设趣味性问题情境——兔
子妈妈与兔子宝宝在菜园中发现许多根萝卜，兔子妈妈数了
数，对宝宝说：现在一共有80根萝卜，要使我们得到的萝卜
数量相同，每个人可得到多少根萝卜？学生能在较短时间内
得出正确答案。接着继续创设趣味性问题情境——两只小灰
兔过来了，兔子妈妈说：我们应该和小灰兔分享我们的食
物，这时我们每个人可得到多少根萝卜呢？学生发现不能运
用除法直接进行计算，教师继而引出“试商”这一概念，将
枯燥乏味的知识点变得生动化，激发学生主动学习的欲望。

三、创设竞赛性问题情境
在教学实践中，教师为学生设置比赛活动，激发学生学

习的积极性，活跃教学氛围，使得学生在轻松愉快的环境中
积极自主地学习。如讲解“平均数”内容时，教师首先提出
将大家分为两个小组，进行踢毽子比赛，学生的好胜心会被
调动起来。接着教师提出问题：某学校的两个班级学生参与
踢毽子比赛，两个班级各有5名学生参赛，甲班5名学生一分
钟内踢毽子的数量分别是35、37、36、39、40；乙班5名学
生一分钟内踢毽子的数量分别是34、38、37、42、32，那么
哪一个班级获胜了呢？学生会计算出两个班级踢毽子的总数
量。最后继续追问：每个班级学生踢毽子的平均数是多少？
这样引出平均数的概念，将数学知识融入竞赛类型问题情境
的创设中，强化对学生的思维培养，落实新课改理念。

四、借助趣味故事，加深知识理解
在构建问题情境时，教师可借助趣味化的故事，将数学

知识赋予上故事情节，这样不仅能够与学生的认知需求实现

有机统一，还能够引发学生的积极思考，进而从分析问题、
解决问题加深他们对知识的深度理解。

以《统计》的教学为例，为了使学生在丰富的故事情
节中理解并体会中位数的意义，笔者首先提出故事，即，小
明在旅游的时候遇到这样一群旅客，旅客年龄分别为6岁、6
岁、7岁、8岁、12岁和69岁，那么学生该关心礼让他们吗？
学生纷纷参与到谈话中并表示应该礼让。以这样的故事情节
为主线，笔者再次提出：“可是导游计算了这群游客的平
均年龄后，她说了一句，这里来了一群平均年龄是17岁的游
客，导游这样介绍可以吗？”这便使学生在思考、解决这样
的问题时发现，平均数已经不能解决所有的数学问题，进而
感受到学习中位数的重要性。于是，笔者便引导学生以这样
的故事为研究对象，并在解决问题的过程中进一步使学生理
解中位数的意义。

由此可见，借助趣味化的故事构建问题情境，不仅能够
推动学习活动的积极开展，还以故事情节中的问题为导向，
使他们感受到新知识的学习必要性，进而加深他们对新知识
的理解。

五、结合实践活动，完善认知结构
操作实践活动是感知觉、思维、想象等认知同时参与

的过程，也是学生对客观事物的动态感知过程。结合实践活
动构建问题情境不仅能够促进学生的自主学习，还能够给学
生更多发挥能动性的空间，使他们在动手动脑的过程完成对
新知识的自主构建。此外，学生的思维以具体形象为主，对
此，通过实践活动的积极展开，也能够达到启发学生思维的
目的，以此使他们的数学认知结构得以完善。

以《对称、平移和旋转》的教学为例，为了使学生在观
察、操作、想象、设计图案等活动中体会到数学美，并以此
发展他们的空间观念，笔者首先请学生将课前手动制作的图
案拿出来，不断引导学生运用数学的眼光来分析，以此提出
问题，即，什么是轴对称图形，什么是对称轴，怎样画轴对
称图形，在画轴对称图形时应注意什么，学过哪些轴对称图
形，它们各有几条对称轴？这样的问题唤醒了学生的思考，
并使他们主动观察制作好的图形。

此外，通过观察、分析等活动解决了以上问题，并使他
们对“对称”等相关知识有了初步的感性认识，进而加深了
对这些图形的进一步认识。由此可见，结合实践活动构建问
题情境，不仅有助于学生发挥其自身的能动作用，还进一步
提高了学生的观察、分析等综合能力，从而提高了他们的数
学认知水平，完善了他们的数学认知结构。

结语
综上所述，构建小学数学问题情境具有积极的指导意义

和深远的教学影响。对此，教师作为课程的构建者，需要树
立以学生为主的教育观，并以顺应学生思维发展的前提下，
优化情境创设的策略。此外，在问题的引领下，通过情境的
构建能够调动学生的已有知识、经验，为他们营造一个轻
松、愉悦的氛围，进而促进他们认知结构能力的逐步提升。
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[摘　要]问题情境是指学生察觉到了一定的目的而又不知如何利用已有知识达到这一目的所形成的一种心理状态。问题情境的构

建能够通过创设“不平衡”，使学生产生认知失调，从而推动思考与体验等学习行为。在小学数学教学中，教师应根据教学内容以及

学生的认知特点设置问题情境，调动学生的多种感觉同时参与，进而促进思维和认知的发展。
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