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引言

问学课堂是一种追求教学的真质量、追求教育的真效益、

追求儿童的真发展的课堂，其探索指向核心素养发展。问学课

堂的探究，我们还在路上；这样的问学课堂，会让学生成为真

正的自己！

一、情境支撑，激活问题意识

教师选择情境教学切点，要立足不同学段小学生的实际接

受能力，避免情境内容的选择超出学生的认知范畴，使问题情

境的难度保持在学生的“最近发展区”内。例如，教学“圆的

认识”第一课时，教师从学生熟悉的生活现象切入情境创设，

先利用多媒体课件展示了井盖、轮胎、方向盘等应用圆形特点

的生活物品图片，再展示这些物品变成长方形、三角形等其他

图形时的图片素材，启发学生思考：这些圆形物品变换图形

后，还能发挥原来的功能作用吗？该问题是大部分学生之前在

生活中从没想过的。要想解决该问题，学生要深入研究圆形的

图形特点，认真思考这些物品的功能作用与圆形特点的契合点

在哪，从而更加自然地切入本节课的核心知识探究学习活动。

二、问学课堂，培养学生思维深度

小学数学课堂能够培养学生的思维能力，在课堂中培养学

生解决问题的能力，则是提升学生思维能力的重要渠道。在传

统的教学课堂中，教师往往注重课堂知识的理解和吸收，课堂

提问比较单一，缺乏知识连接性，让学生缺少思考的机会。因

此，教师可以在课堂中通过“问”加强学生对知识的理解，让

学生数学学习不再是流于形式、肤浅的学习，而是“深度”挖

掘学生的内在潜力，启发学生围绕数学问题思考，促进学生思

维发展。

例如，在教学《因数与倍数》一课中，教师首先由一道

例题给学生引入：3×4=12中3和4是12的因数，12是3和4的倍

数，并给学生介绍了因数和倍数的基本含义，教师让学生对刚

才的等式认真思考并分析以下问题：因数有最大和最小吗?一

个自然数有多少个因数?倍数有最大和最小吗?一个自然数有多

少个倍数?学生根据这些问题开始思考，学生发现，一个数的

因数最小是1，最大是它本身。例如，12的因数有1、2、3、

4、6、12一共6个因数，但有一些数只有两个因数，就是1和它

本身，由此引出了质数和合数的知识。一个数的倍数最小是

它本身，可以有无限个，12的倍数可以有12、24、36……随着

知识的进一步深入，教师让学生思考：“2、3、5的倍数都有

什么特征?”“2和5的倍数有什么特征”“2的倍数我们又叫什

么?”通过这节课程的讲解引出了最小公倍数、最大公因数、

奇数和偶数等知识。

三、拓展应用，提升问题成效

在数学课堂的总结环节，教师要引领学生整体回顾本节课

的学习内容，让学生形成更多新的领悟。教师应重视课堂总结

环节的思维诱导，用层次性的数学问题启发学生从数学知识表

象认识中深入思考，提升学生的数学思维品质。拓展应用性问

题要体现两个层次，第一个层次是巩固性训练题，围绕课时教

学的核心知识，加深学生的数学学习印象；第二个层次是拓展

性训练题，旨在拓展学生的数学思维广度和深度，实现“以问

催新”。

例如学生通过交流质疑活动，能够从不同维度对数学问

题展开剖析。教师还要关注学生的数学课堂学习状态，进行恰

当的问题引导，使学生的思维发散方向更具合理性。例如，在

教学“倍数和因数”章节内容时，教材罗列了倍数、因数、质

数、合数、奇数、偶数等多个数学概念，学生难免会在学习众

多概念时出现混淆、遗漏等情况。教师要在完成概念教学后

有意识地投放一些特殊数字分类的数学问题，如在教学“质

数”概念后，教师提出问题：“1、0是质数还是合数？”在

教学“奇、偶数”概念后，教师提出问题：“0是奇数还是偶

数？”从而用数学问题引发学生的认知冲突，让学生在小组内

进行交流质疑，从而更好地理解和巩固所学知识。

四、问学课堂，深度延伸课堂教学

问学课堂，并非单兵作战，离不开生生互动、师生互动、

组组互动的合作交流。你有一个苹果，我也有一个苹果，彼此

交换，你和我仍然是各有一个苹果。但倘若你有一种思想，我

也有一种思想，我们彼此交换，那么，我们每人将有两种思

想。在这节课里，我成了学生，这样的问学课堂从“牵引”走

向“开放”，创设起生动而又深刻的生态课堂。

例如：师：一个老师出了个有意思的题目：“四个数的平

均数是a，其中两个数都小于a，那么，第四个数怎么样呢？”

生1：很快站起来抢答，“还是肯定要大于a啊，不然平均数怎

么可能是a呢？”生2：你要看清楚，还有第三个数呢，如果第

三个数很大，那第四个数就一定比a小了。原本和生1一样想法

的同学恍然大悟，其实这题是不确定的，因为第三个数是不确

定的。看到大家对平均数的知识掌握的差不多了，笔者露出了

“坏笑”。

结束语

总之，在小学数学课堂中，教师不仅要讲解教材内容，还

要引导学生向“深”积极思考，掌握知识的本质，培养他们的

逻辑思维能力，从整体上提升学生的数学素养，让数学课堂更

有“深度”!
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[摘 要]发明千千万，起点是一问。问学课堂，就是让学生站在课堂的正中央，以问为发端。学生敢问会问了，深入的思

考就开始了，学习也就成为一种可能。问学课堂是以问题驱动的课堂，问题串起了课堂的精彩，激活了学生思维，牵引着学生习

得知识、掌握技能、养成素养。数学课堂应该是开放性的、友好的，同时也可以是发问、质疑、探究“火药味”十足的有趣的课

堂。课堂因差错而精彩，教学中要关注学生的每一个问题所生成的资源，真正地把课堂还给学生，教师的素养、学生的素养，会

因为一堂精彩的授课而得到升华。
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