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初中语文文言文课堂的深度学习教学探析
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[摘　要]为完成新课程改革下的教学创新，本文对深度学习策略在初中文言文课堂教学中的落实展开了深入的探究，就此

提出了一些可行性的实践策略，希望对相关教师有所启发。
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一、对文言文深度学习的认识

深度学习是“在理解学习的基础上，学习者能够批判性

地学习新的思想和事实，并将它们融入原有的认知结构中，

能够在众多思想间进行联系，并能够将已有的知识迁移到新

的情境中，做出决策和解决问题的学习”。深度教学强调增

强教学的文化敏感性和包容性，训练学生从文化角度去思考

问题；培养学生理解和反思的思维能力，不仅要理解事物的

本质、逻辑和关系，更要去理解他人及自我、意义及价值，

不仅要反思自我，还要反思自己和知识的关系；重视知识的

逻辑和意义，任何知识的形成都经历了分析与综合、归纳与

演绎、分类类比与比较、系统化与综合化等逻辑思维过程，

都包含着概念、判断和推理等逻辑思维形式，而知识的意义

是指其内具的促进人的思想、精神和能力发展的力量，它直

接指向学生的幸福；注重建构起来的生命层次的意义，包括

需要与兴趣、愿望与理想、意识与思想、情感与精神、价值

与信念。而只有把握了文化、思维、知识、意义感这四个方

面，文言文的教学才可称为深度教学。

二、初中文言文教学中促进学生深度学习的可行性策略

（一）深度剖析，挖掘文本背后的文化意义

根据大量的实践调查表明，大部分教师在进行文言文教

学时，会将更多的时间放在写作背景、作者背景资料的介绍

上，之后便要求学生结合注释对文言文的大意以及作者想要

表达的思想情感展开分析。从教学效果上来看，这种方式不

仅达不到促进学生深度学习的要求，反而会影响到他们的学

习心态，更难引导他们挖掘文章所蕴含的文化意义。以《花

木兰》这首南朝乐府诗为例，传统教学采用的通常流程一般

为先阅读，再由教师对每个字的含义做出详细的讲解，但基

于深度学习的指导，教师要带领学生对这首诗词展开更进一

步的剖析，引导学生加深对文化的理解和反思。具体的做法

是：在学生初步了解诗词内容后，向他们详细介绍当时的社

会背景，与学生共同探讨花木兰替父从军这种行为在当时具

有怎样的意义，以及花木兰身上所具备的强大和勇气和责任

感。当然，在对文化意义进行探究的过程中，追根溯源是一

个必不可少的过程，如“花木兰为什么要女扮男装才能达成

替父从军的目的”，由此引发学生对封建社会女性地位问题

的深入思考。不仅如此，还可巧妙地将《木兰诗》与“穆桂

英挂帅”联系起来，分析将这两篇课文连接起来的关键点，

从而逐步增强学生的文化敏感性，使其学会透过表象分析事

物的本质。

（二）创建情境，增强学生的学习体验感

在初中文言文教学中，教师要为学生创建一个良好的学

习氛围，进一步增强他们在课堂上的学习体验感，自然而然

而引导学生进入到深度学习状态。基于文言文与现代语言形

式的差异性，为简化学生的理解难度，首先要到文言文符号

与现实世界的隔阂，对此教师可为学生设置恰当的情境性任

务，由此推进深度学习的开展。在教学实践中，可根据文言

文表现的内容，强调学生在文言文语境中的“现场感”，使

他们在学习文言文的过程中形成一种沉浸式的体验。如在讲

授《论语》这篇文言文时，囿于孤立单一的语录体，学生的

关联性思维将很难被唤起，也难以在短时间内形成比较深刻

的思维感悟，这时教师可实施如下的课堂活动：先利用插图

和文字来还原文言文所描述的情境，也即当时孔子的说话语

境，让学生进行联想和想象，从中体悟作品中人物的喜怒哀

乐和志趣追求，使每一个文言文符号都变得鲜活生动起来。

接下来，教师可鼓励学生运用古人的思维和说话方式对“子

曰：‘温故而知新，可以为师矣’。”、子曰：‘仁远乎

哉，我欲仁，斯仁至矣’。”等语境进行还原，同时要求学

生思考：孔子这些话分别是对谁说的？为什么要这么说？如

此一来，学生在文言文学习中有了深刻的体验感，学习质量

有所保障，关联性思维和逻辑思维也得到了充分的锻炼，有

效发挥出了深度学习的价值。

（三）持续评价，实现深度学习的反促作用

在文言文深度学习方面，教学评价是整个教学过程中

不可缺少的重要环节之一，其不仅是对教师教学能力的一种

间接反映，也是检验学生学习成果的有效方式，当然合理的

评价应囊括过程、结果、态度和行为等多项指标。为促进文

言文深度学习的成果可视化，为学生接下来的学习提供持续

性的动力和指导，教师需要在教学过程中落实过程性评价，

确保评价结果较好地反映出不同学生在各项指标中所呈现出

的个体化差异。在实际落实阶段，教师要密切地关注学生的

学习过程，综合学生的想法和建议制定多元化的评价指标，

从而帮助学生加深对深度学习的过程性调控和反思，如在

结束八年级下册第六单元的文言文教学后，教师可为学生设

置这样的任务作为开展单元学习评价的重要参考：组织班级

内的学生以小组为单位，设计文言文课本剧活动，学生要从

塑造人物形象、具备改编及创新、演员语言把控、舞台整体

呈现效果等多方面考量课本剧的实施，当然这些也正是评价

学生这一阶段学习成果的各项指标。与传统的考核评价方式

相比，这种方法显然更能凸显学生的主体性，并且在不同想

法、不同思维的激烈碰撞之下，也有利于帮助学生从中总结

更好的学习思路和学习方法，使其接下来的文言文学习变得

更加深入。

结束语

深度学习策略在初中语文文言文教学中的落实，要求教

师全面掌握深度学习的内涵及要求，再根据具体的教学设置

多元化的课堂活动，引导学生迅速进入到深度学习的状态，

锻炼他们的文化敏感性和思维能力。在教学实践中，要带领

学生深入挖掘文本背后的文化意义，通过创建情境性任务增

强他们的学习体验感，同时要重视对学生深度学习的过程性

评价，由此最大限度发挥出深度学习的价值，为学生语文素

养的不断提升打下坚实基础。
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