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整堂课下来没有让学生体验探究式学习，学生没有对相同

数位为什么对齐、小数点为什么对齐充分理解和体会。

由于学生刚刚接触小数，因此简单的小数加法的教学过程

既是一个探究过程，同时也是学生主动参与的数学活动过程，

作为一次探究，那就要特别关注学生的探究体验，在具体情境

中认识为什么需要相同数位对齐，获得一些经验让学习自然发

生。

同时，切入点的选择也给课堂带来的是不一样的发展的可

能。课前进行复习引入：整数的竖式练习，为了唤醒了学生对

已有知识的回忆；情境中的数学信息提到了一二月份存零用钱

是6.52元、3.2元，这个情景激活了学生的生活经验，随后教

师问到两个月一共存了多少钱？让同桌两人组成一个小组，进

行探究式学习，方法想的越多越好，计时3分钟后汇报你的答

案。

学生们出现了三种正确的方法，分别让孩子们解释一下

这么做的理由：第一种：转化成分进行计算，652分+320分等

于972分，再把分化成元，第二种6和3对齐表示6元加3元等于9

元，5和2对齐表示5角和2角相加等于7角，最后2分和0相加等

于2分，最后的结果是9元7角2分也就是9.72元；第三种竖式计

算需要让学生说出为什么这么写，学生的解释：元位上是6元

加3元，角位上是5角加2角，分位上是2分，合在一起是9.72

元，小数点落下来。教师引导学生说出：相同数位对齐，即相

同数位上的数才能直接相加恰当切入，学生的新知探究便有了

思维经验的凭借，他们在讲述小数加减法的算理时，便能将旧

知迁移到新知的学习上来，将整数加减法的算理连接到小数加

减法的算理中来，小数和整数这一点是相通的。当问到“为什

么这样算，为什么不那样算”时，学生能够有话可说，而且能

说到问题的关键，学生的学习自然发生，进而促进学生主动去

经历和发展.

怎样让学生的思维、让学生的数学认知从表层走向深刻

呢？“思辩”是一种重要的途径和方法。本课为了突出算理教

学，我组织学生进行思辩环节，给出下图，同学们有话说吗？

这个环节紧扣“相同数位的数才能直接相加减”为主线，

设置了“谁对谁错，为什么”“为什么这样算？这样算的道理

是什么？为什么不那样算“”为什么这样对位，不那样对位？

““”有错吗？错在哪里？““小数加减法与整数加减法有什

么异同”等问题串起整堂课的教学，学生围绕这些问题，通过

观察、比较、讨论、交流、归纳、概括等活动，一次次地进行

思维的碰撞最终让真相浮出水面。让真理扎根心间即：小数加

减法必须要相同数位的数才能进行相加减，在算法上要相同数

位对齐（小数点对齐），就是为了保证这条算理。学生得以理

解：算法是由算理决定的，算理在学习中显得更为重要，进而

让学生的思维深刻发展。

在学习新知时，学生可能束手无措，原因可能是缺乏思考

的钥匙或思考的源头，思考的起源则来自课中对思考要点的“挖

掘”“回应”和“梳理”。整数加减法、人民币的加减，虽然相

加减的数的表现形式发生了变化，但它们还是同一类课因为它们

在算理这一关键点上是相通的即：都是相同数位的数才能直接相

加减.因此，这一点就是学生学习本课的重要的知识点.

本节课，将探究小数加减法的算法作为重点，理解小数点

一定要对齐，是因为相同单位的数值才能相加减的缘故，小数

点对齐也就是相同数位对齐，不仅加强了算法和算理的沟通，

明确了算法是由算理决定的，而且，特别重视整数、小数不同

形式上的数的加减法的沟通，从而让学生认识到它们都有着同

样的算理.通过对思考点的整理，把解决问题的过程与学习加

减法计的算结合起来，体会加减计算与生活的密切联系，使学

生的运算能力得到进一步发展。
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《简单的小数加减法》教学反思
——改变学生的学习方式，变传统的接受学习为主动探究的学习
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[摘 要]本节课是北师大版，三年级上册第八单元认识小数的第三节课——《存零用钱》。本课如果按照传统的教学方法去

上，大概是这样的一个过程：先复习人民币转化成小数的知识，然后给出教材中的数学问题，继而给学生列式，告诉学生，小数

的加减法的计算方法：相同数位对齐、小数点对齐。让学生按照刚刚讲到的方法再写一遍，最后安排一定量的练习。
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