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阅读写作

一、引言

指出概要写作要求学生用尽量少的语言对原文的主旨进

行复述。概要写作并非单纯的理解文本内容，而是在理解文本

内容的基础上，提炼精髓，并以自己的语言来进行表述，从而

形成新的、完整结构的短文，对原有文本的观点与态度进行表

达。通过引导学生阅读文本，不仅能够锻炼学生的思维能力，

同时还能锻炼其分类及该考能力，对学生综合素养的提升有积

极意义。

二、指导思想与理论依据

《普通高中英语课程标准（2017年版）》中明确提出了语

言能力培养的要求，语言能力即学生对语言的应用能力，包括

语感、理解力及使用语言的能力等。加强对学生语言能力的培

养不仅仅有利于提升学生的英语学习能力，同时还有利于培养

学生的思维品质及文化意识，对学生综合素养的发展有十分积

极的意义。故而，在实际教学中教师应深入挖掘文本内容，在

这个基础上加强对学生语言能力的培养。

“读思言”深层阅读教学模式是黄远振和兰春寿为初中英

语阅读教学建构的学思结合教学模式。“读、思、言”是模式

的结构要素，体现了阅读教学的三大环节。读，即阅读，包含

导读、默读、朗读三种方式。导读是读前指导，旨在激活关于

课文的背景性知识，在学生明确阅读任务和要求后开始阅读。

默读是无声阅读，学生应当静静地、持续地读完全文，在独立

阅读中输入语言信息、理解课文大意。朗读是口语化阅读，是

在理解课文意思的基础上，让学生流利准确地朗诵作品，声情

并茂地感受语言。思，即思考，包括思索、探究、交流三个层

面。思索是个体与文这对学生的个性发展可以起到积极的促进

作用，有利于培养学生的人文素养。

三、“读后续写法”与“概要写作法”教学模式

“读后续写法”教学模式主要涵盖阅读、模仿、创新、

续写、评价等环节。具体而言，在读前环节，教师要设计导入

活动。首先，教师可以呈现一些关于高中校园生活的图片，然

后让学生围绕“高中第一天”，回忆自己的经历及收获，并与

其他同学分享。在读中环节，教师要通过设计多样化的问题，

引导学生梳理文章结构并理解文章的细节信息。例如，口头描

述作者去学校之前的感受，或者通过面部表情让其他学生猜测

等。在读懂课文的基础上，教师带领学生分析文章的写作风格

及语言特色，并尝试让学生模仿造句，以加深学生对文章词汇

语义的理解。在读后环节即续写环节，考虑到读后续写任务对

高一新生具有一定难度，所以本次续写设计相对简单，学生需

围绕“如何面对高中生活带来的挑战”进行续写，主要分为生

活和学习两个方面。续写结束后，教师要注意设计评价活动，

以让学生更清楚地了解自己在续写方面存在的优势与不足。总

之，在“读后续写”教学设计中，教师要注意以下三方面问

题。课前，教师需进行多方面衡量，谨慎选择不完整的语篇材

料供学生进行续写练习。课上，教师要善于让学生在问题的启

发下梳理文本结构，理解篇章细节信息，并鼓励学生在参照原

文语言表达的基础上，创造出视角独特、情节合理的内容。写

作环节结束后，教师组织学生进入自评、同伴互评环节。首先

是学生自评，学生要认真分析续写内容，及时修改自己出现的

错误；然后是同伴互评，学生按照一定评价标准对同伴的作文

做出客观评价。课下，教师应从语言、结构、内容等方面，对

学生的作文做出全面评价。学生根据反馈建议进一步修改续写

内容，然后上交终稿，教师可评选出优秀作文在全班展示，以

帮助学生逐步提高英语续写能力。

“概要写作”教学过程主要包括阅读、提取、转换、成

文、评价等环节。在读前环节，教师播放关于“高中第一天生

活”的视频，让学生结合自身经历谈谈感受，以引起学生之间

的共鸣。然后，教师通过提问等活动，让学生明确文章体裁。

在读中环节，学生先结合记叙文的体裁特点，对原文进行分

段，然后快速阅读原文，获取主旨大意，明白作者叙述“高中

第一天生活”的意图。接下来，学生要提取本篇课文的关键

词，认真理解作者高中第一天的经历及感受，并尝试对其进

行归纳总结。读后环节即概要写作环节，学生根据对原文的理

解，通过添加衔接词、变换句式等方式，对原文进行概括，最

终成文，形成一篇概要。之后，小组成员之间要互相提出评价

建议，帮助同伴进行修改，经完善后再上交给教师。

四、结束语

读思言构念能力观，指发展“通达、建构、分享”阅读

能力。通达，即读者从书面语言的可感特征，借助语境的启动

效应，把文字符号映射到心理词典的正确位置，并激活相应词

条；建构，即读者在通达基础上理解“作者文本在此情境下对

我的”意义，并诠释语言符号的多义性、写作意图的私密性和

文本内在的文化性；分享，即读者在学习中对所读内容进行编

码、表征与阐述的能力，通过阅读完成各种认知任务的能力，

并参与对话交流。基于教学方式的实践取向和阅读能力三要

素，建构“词语识解、词义概括、言语产出”的发展性阅读教

学模式，把词义作为理解言语的触发点、思维与语言的关系纽

带，在阅读、对话与交流中积累知识、建构意义，从而转化为

阅读素养。

实践证明，“读思言”模式体现了简洁性、灵活性与可复

制性优势（黄远振，2019），可以适用于高中英语阅读教学。
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读思言模式下高中英语概要写作探究
张华成

(重庆市黔江中学校 重庆  409000)

[摘 要]《2016年普通高等学校招生全国统一考试英语科考试说明》(以下简称《考试说明》)中明确规定了概要写作的题

型及评分标准，即提供350词以内的短文，然后让学生以该短文为依据，写出60词左右的内容概要。在阅卷时，教师应从四个方

面对内容进行评估，包括是否准确理解了短文内容，所写概要是否涵盖了短文的全部要点，是否准确应用到了相关词汇与结构，

结构是否严谨等等。作为新高考英语学科新增的题型概要写作是对学生英语综合能力的考察，包括学生的英语理解能力、表达能

力、概括能力等等，正是因为如此，使得很多学生都觉得概要写作难度较大，甚至在面对概要写作时觉得不知应该如何下笔。故

而，在高中英语教学过程中加强对学生概要写作能力培养的重视十分必要。
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