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教育研究

科学是幼儿园儿童学习和发展的重要内容，其核心目标是

激发幼儿的好奇心和探究欲，实质是对幼儿早期科学素养的启

蒙教育，对幼儿科学思维的发展和科学情感的培养具有极其重

要的作用。《幼儿园教育指导纲要（试行）》和《3—6岁儿童

学习和发展指南》中都要求：“支持幼儿在接触自然、生活事

物和现象中积累有益的直接经验和感性认识。”强调“生活即

教育”的理念，要让幼儿在真实的、具体的生活情景中主动建

构科学知识和经验。

一、当前幼儿园科学教育活动中存在的问题
（一）脱离生活的选题情景：重预设轻生成

科学教育活动和其他领域活动不同，具有抽象性、科学

性和逻辑性，往往强调要从幼儿的生活经验和兴趣出发，在现

实情景中生成。而当前的科学探究活动选题要么来源于教师经

验，要么从各种幼儿园科学类教材中选择，教师预设目标和过

程，建构材料，引导幼儿参与，幼儿能够在短时间内获得科学

经验和抽象的科学概念。而不是从幼儿生活情景中生成科学探

究活动，建立“来源生活—探究生活—回归生活”的选题思

维。这种“空投式”的选题延长了幼儿对科学的心理距离，不

能驱动幼儿对科学探究的兴趣和求知欲，幼儿能复述出科学概

念，但无法解释和理解生活情景中的科学现象，在概念和生活

之间建立起“屏蔽墙”。

（二）个性冲突的途径情景：集体的高控与区域的放任

幼儿园科学教育的主要途径是集体科学教育活动和区域科

学教育活动。集体科学教育活动的课题、目标、材料和过程都

是教师预设的，是面向全体幼儿开展的活动。活动情景环节都

由教师掌控，幼儿在教师的引导下开展探究活动，是教师推力

下的控制型的非个性化的探究活动。而区域科学教师活动是教

师根据一定的主题创设生活或游戏情景，提供材料，幼儿根据

自己的兴趣自由、自主地进行操作，而这种途径下幼儿受认知

水平的限制，往往没有明确的探究目的，教师不能及时、有效

介入，往往是幼儿放任下自我的玩弄，不能体验发现隐藏的科

学原理。这两种教学途径个性的冲突，造成幼儿在科学探究活

动中犹如“稻草人”。

（三）漫灌知识的过程情景：重讲授轻探究

儿童的科学探究活动强调“做中学”，要让幼儿在具体的

情景中，通过亲身体验、动手操作、动手动脑、表达交流、讨

论记录等环节主动建构，满足幼儿的好奇心，能用科学的方法

思考问题、解决问题。但是科学活动伴随网络资源的丰富出现

另一种极端，教师跳过了探究的过程，直接用PPT来讲解科学

原理。比如想让孩子认识常绿植物和落叶植物的区别，教师就

直接在网上搜索不同植物在不同季节的图片，并以此让孩子记

住不同植物的名字。认识周围的事物和事件，是科学领域的重

要目标，但是大水漫灌的科学知识无法让幼儿在探究中认识周

围的事物和现象，犹如缘木求鱼。

二、情景式科学教育活动的实施路径——以《空气的秘
密》为例

（一）巧借生活情景，生成探究主题

幼儿的兴趣与经验是主题确定的前提条件。遇物而思，遇

思而诲，在选择科学活动的主题时，幼儿对生活情景中好奇、

好问、感兴趣的便是主题的“生产地”，生成的关键在“有点

问题”。所以，教师要巧借孩子的兴趣和需要，看到孩子的

问题，生成探究主题。幼儿园一日生活、游戏活动、幼儿园花

草树木沙石、建筑物、各种材料、风雨雪、春夏秋冬等无数个

与幼儿生活经验密切相联系的情景中，哪里有儿童，哪里有问

题，哪里就有主题。

（二）捕捉问题情景，达成探究目标

在情景中幼儿围绕主题，根据已有经验，会产生与情景有

关的各种各样的问题。幼儿普遍关心、好奇的科学问题，就是

科学探究要达成的目标和幼儿要获得的关键经验。教师要敏锐

捕捉值得探究的科学问题，并根据科学教育的总目标和年龄目

标，制定具体的、可操作的、通过幼儿外在行为表现能够测量

的知识、能力和情感目标。

三、情景式科学教育活动的实施策略
（一）创设科学环境——有景

环境的准备贯穿于科学探究活动的始终，并不是说一开始

预设并准备好了材料，学习就能顺利深入下去。所以将环境创

设列入情景式科学探究活动底层设计的板块，而不是行动中相

对独立的环节。首先要定义活动区域。根据幼儿兴趣和需要，

创设与主题相关且富有美感的区域。其次要平衡材料的数量和

质量。坚持“求同、求异、求辨、求反”的思路，提供数量充

足、低结构的材料，材料要物化教学目标，启发幼儿发散性思

维。最后要展示探索过程记录。把幼儿的提问、猜想、探究方

案、讨论、记录表、实验过程等进行分类并图文并茂制作成主

题海报，让幼儿的成长看得见，同时增强幼儿自信心，促进同

伴交流互动。

（二）以幼儿为主体——有趣

瑞吉欧教育体系的创立者马拉古奇说：“与儿童相处，意

味着三分之一的确定性和三分之二的不确定性，还意味着新鲜

感。”与儿童相处的教师需要葆有自己的探究兴趣，这样更善

于发现并转化为儿童的兴趣。在情景式科学探究活动中有趣是

起点。以幼儿为主体，发现自己的兴趣，做一个被儿童喜爱的

成人；融入儿童生活，做一个善于发现儿童兴趣的教师；与幼

儿共同探究，做一个发现儿童深层兴趣的教师。

（三）搭建教师支架——有道

幼儿的科学探究活动一定离不开教师的指导，教师是幼儿

科学探究的有力支架。教师适宜的指导，能够充分调动一切积

极的因素，优化幼儿的科学探索过程，并促使幼儿得到积极的

结果。教师在幼儿科学探究活动中的支架作用体现为：一是要

为幼儿设计科学探究的问题。好的问题既能引起幼儿的兴趣，

又蕴含一定的科学概念，还可以将幼儿引向有价值的探究过

程。二是对幼儿的问题进行引导。幼儿会提出很多问题，教师

的作用在于鉴别问题的价值，将值得探究、可以探究的问题提

出来，建议幼儿进行深入探究。三是对幼儿提出问题，或对幼

儿进行质疑，通过对话引导幼儿的思考和进一步探究。
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[摘 要]幼儿园情景式科学探究活动主要是指教师从幼儿的兴趣和经验出发，捕捉自然界或生活中的科学教育契机，引导幼

儿在真实的问题情景或学习环境中开展观察、实验、分类、讨论、制作等科学探究活动的过程。其中情景是前提，教师是支架，

幼儿是主体，探究是本质。这种教学方法符合幼儿学习科学以具体形象为主、主动建构、内容生活化的特点，还能促进幼儿情绪

情感、意志、动机等非认知因素的发展，对幼儿一生的发展都会产生重要影响。
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