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教育天地

所谓“以钝激睿”是指：教师通过富有“钝感力”的预设
激发学生的求知欲和探索精神，使学生的数学学习成为生动活
泼的、主动的、富有个性的活动，从而发展其创新精神和实践
能力。其策略如下：

一、以“模糊”代精准，激活内需，调动参与
我们的数学课堂教学一度盛行一句话，那就是“数学老师

的语言是金子，说多了就是噪音”，这是对教师语言基本功的
通俗要求，即：精辟、简洁、规范、生动等，这里提的“模糊
语言”与之并不矛盾，与前者是对立统一的，共同服务于学生
主体。选择精准，可以带给学生科学、规范，而选择“模糊”
有时更有利于激发内需、调动参与。

例如：
教学案例一：
师：同学们玩过木头人游戏吗？下面我们玩木头人游戏。
分组：每组八个人，共5组。
投影演示：『游戏规则』组长为魔法师，其余七人为木头

人，魔法师每拍一个木头人就能救活他（每一分钟只能救活一
个人），凡被救活的木头人都可以再救其他木头人。

教师报时：第一分钟！（活的人可以拍一个木头人）；
停！第二分钟！（活的人可以再拍一个木头人）；停！以此类
推，哪组都被救活后请同时举手，并总结方案。赛一赛，哪组
在最短时间内能救活本组所有木头人。

师：关于规则，哪组还有疑问？好，在游戏活动之前，小
组成员之间商量商量，老师做裁判。

学生活动：组长带领下研究策略……
师：游戏开始！第一分钟！停！第二分钟！停！……
（效果：各小组均在最优的时间内完成了救活所有人的任

务。）
『游戏规则』中的最短时间的要求暗示性太强，在教师的

人为正干扰的影响下，使得最终调试、优化的过程无从体现。
因此说，这样的设计没有抓住本课的灵魂——让学生在活动中
不断调试并优化策略的过程。实际上，探索、调试并优化的过
程比最终的结果更重要。

对比案例一：
师：昨天我接到了学校一个紧急任务。
投影：要求老师马上通知7名同学去社区居委会整理赈灾

物资。
师：老师打算用打电话的办法，如果老师每通知到一个学

生用一分钟，在每个学生都能及时接听电话的前提下，通知七
个同学共需几分钟？为什么？

生：7分钟，教师每通知一个学生用1分钟，七个同学当然
是1×7=7分钟了。

投影动态演示：
师：除此之外，还可以怎样传？
生：教师打给第一个学生，再由第一个学生传给第二个学

生，以此类推（图略）。
师：这两种传法在每分钟内都是几个人打，几个人接？
生：……
师：可是老师在很短时间内就传给了7个人，你们猜猜，

老师怎样传的？
生：……
（效果：各小组均有不同的方案，但时间并不全是最优

的。）
教师用很短时间区别了最短时间，不仅使优化的过程更容

易体现，而且保护了每个学生的学习积极、主动性，因为每个
小组的方案都是小组合作的结晶，优化的就都是成功的，最优
的过程是在后面循序渐进地比较、调试、优化中完成的。

显然，从“最短”到“很短”虽一字之差，但在激发内
需、调动参与的效果上却有较大差异，这说明“精准”和“模
糊”是对立统一的，有时“迟钝”更智慧。

二、以“钝”激睿，“挤”中生智，创新突破
我们的教师太习惯于带领学生按照固定教学环节，循规

蹈矩地教学了。“经验丰富”的教师还会提前将学生容易出现
问题的内容“精心铺垫”，让学生“触手可及”，这样的课堂

流程顺畅，似乎圆满地完成了教学任务，然而这与“蹦一蹦，
够得着”的最近发展区理论相差甚远。长此以往，学生就不会
“蹦”了，变成了“等、靠、要”的“扶贫对象”。这里面的
“蹦”指的是学生独立地、主动地发现问题、提出问题、分析
问题、解决问题的创新实践过程。

教学案例二：《打电话》实录片段。
师：关于打电话的相关数据，我们一起来填表。
出示表格：
师生活动：边投影闪烁“接到通知的学生及教师总人数的

图示”，边与学生填表。
师：你猜猜，5分钟呢？为什么？
生：……
师：除了每后一分钟“接到通知的学生及教师总人数”均

为它前一分钟“接到通知的学生及教师总人数”的2倍外，我
们还可以看到什么规律？

生：接到通知的学生总数=接到通知的学生及教师总人
数-1人。

师：接到通知的学生及教师总人数都和几有关？（生：
2）有什么关系？

投影：4=2×2；8=2×2×2；16=2×2×2×2。
生：几分钟就有几个2相乘的人知道通知。
师：那5分钟呢？（生：32人）
师：我们班共有40名同学，最快要多长时间通知到呢？
从图形规律过渡到数值规律，是学生由生活数学向符号数

学的转化过程，同时也是学生认识方法的升华过程。在这样的
数学化的过程里，教师的引导过渡太直接，让学生服从于教师
要我怎样做，并没有弄清为什么要这样做，使得探索的“内在
需求”没有被调动起来，学生的活动积极性大打折扣，只能服
从于教师步步为营的引导。学生数形结合的数学思想不能很好
体会。

对比案例二：
师：我们回顾：第一分钟接到通知的学生及教师总人数是

多少？第二分钟呢？……
当到达第4分钟时，教师跳跃着问：第10分钟接到通知的

学生及教师总人数是多少？
生1：太难算了，第五分钟我倒可以推出来。
生2：一定有规律。
安静了1分钟后。教师活动：与学生一同着急，边说：该

怎么办呢？
生3：我发现了规律，第一分钟师生共两人知道，第二分

钟师生共四人知道，……
师：我听明白了，但还觉得不太清晰，怎么呈现出来能让

每一个学生都明白呢？图示的方法还可以吗？
学生你一言我一语：“图示法太麻烦了，越画越难

画。”“列表把数据整理出来，规律会很明显”……
师：太好了，同学们能从图示规律的局限性想到通过列表

法找数值的规律，真是太棒了！
板书：列表法
学生整理、总结、汇报。
笔者评析：从图形规律过渡到数值规律，是学生由生活

数学向符号数学的转化过程，同时也是学生认识方法的升华过
程。在这样的数学化的过程里，教师并没有直接引导，而是抛
出了一个让学生用现有图示法不好解释的问题——“第10分钟
接到通知的学生及教师总人数是多少？”使得学生探索的“内
在需求”被调动了起来，每个人都在积极、主动地想策略。教
師与学生一起着急，迫使学生创造“打破”原有的方法并积极
思考解决问题策略，最终找到了方法，生成了规律。在富有层
次感的由“形”到“数”升华过程中，学生对数形结合的数学
思想有了很好体会。
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[摘　要]为了激发学生的内需，调动其主动参与，作为引导者的教师，有时“迟钝”更“智慧”。“敏于心、讷于言”“以

钝激睿”，更能彰显时代教师的教育智慧。
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