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阅读写作

写作是教学中发展学生思维能力，培养学生综合创新能

力的重要方法，是检测学生英语综合知识和能力的有效手段。

但从初中英语教学的现状来看，教师仅仅是安排学生写一篇作

文，简单批改后，给学生一些范文参考，并没有针对如何写此

类文章进行训练，而学生也往往是为了完成作业凑字数被动写

作，用母语思维进行写作，缺乏创新写作意识。

而作为初中英语教学的两大重要内容，阅读教学和写作教

学之间存在必然联系。阅读是理解吸收，写作是理解表达，充

分有效的吸收有助于有力的表达。教师应该利用阅读和写作之

间的内在联系，通过运用单元课时“词、句、篇”知识清单提

升学生写作能力的教学方法，引导学生把在阅读中所学到的语

言知识、悟到的谋篇布局、激起的情感思维自觉应用到写作中

去，提高学生英语写作的语言准确性、句式多样性与篇章连贯

性。

一、单元课时“词、句、篇”知识清单

阅读与写作是一个相互作用的过程，它们都需要分析语

篇结构，都包含理解和创作的行为。不同的专家学者对“词、

句、篇”关注的内容不同，对它的理解也不尽相同。谢薇娜认

为：写作是模拟阅读的过程，同时阅读也是模拟写作的行为，

在阅读的过程中，读者扮演的是写作者的角色，尝试去理解写

作者的想法[1]。

本研究中的单元课时“词、句、篇”知识清单是一种读写

结合的教学方法。教师关注写作成果和写作过程，注重资料收

集、同伴交流、师生互动、反馈修改。除此以外，在写作教学

过程中，还会布置相应的学习任务，让学生在完成任务的过程

中把阅读中所学到的单词、词组、句型运用到英语写作中。

图1 运用单元课时“词、句、篇”知识清单提升农村初中生英

语写作能力的课堂环节

二、泛读与精读：理解篇章

写作能力是一种综合性很强的语言应用能力，学生在英

语写作时由于缺乏丰富的词汇，文章缺乏文采；近义词、词性

分辨不清，搭配不合理，导致词不达意；时态选择混乱，语法

使用错误，中式英语泛滥；语句、段落之间缺乏逻辑性和连贯

性等。因此在写作之前一定要多输入与此话题相关的且语言地

道的阅读篇章，通过泛读和精读的方式先理解透彻这些目标语

篇，并且从篇章中找出目标单词、词组、句型等。因此笔者在

Unit 7 It's raining（Read-to-write）.做了如下设计：

首先阅读之前，教师先和学生讨论这个话题，并且就相关

问题向学生提问，如：Did you enjoy your winter vacation? 

What did you do on your vacation? 接着泛读以下两篇文

章，概况出中心思想，理解文章大概含义，找出文章中的重

点单词、短语、连词以及精彩句型句式，然后进行小组分享

展示。最后通过回答以下问题进行精读（第一篇文章精读问

题：1.Where is Su Lin now? 2.What is Su Lin studying 

there? 3.Is she visiting some of his old friends there? 

4.What’s she doing right now? 5.How’s the weather 

there? 第二篇文章精读问题：1.Where is Dave now? 2.What 

are Dave and his family doing there? 3.Are they having 

a good time?4.How’s the weather there? 5.How’s the 

weather in Jane’s country?）

[设计说明]阅读之前先用几个简短且与阅读话题息息相

关的问题引起学生的好奇心，接着用大量生动有趣且实用的阅

读材料给学生再次激发学生的阅读兴趣。再运用任务驱动的方

式，让学生通过泛读和精读理解篇章的大致内容。通过小组合

作分享的形式旨在引导学生找出文章中的重点单词和短语，再

向学生展示其中与此次话题作文相关的关键词；接着以句子结

构为主，引导学生找出语言，让学生建立词句意识，并且希望

学生能够建立自己的语言词句库，包括怎样陈述自己的观点、

怎样做总结等；最后是以文章结构和段落为主。教学生学会使

用连词，把文章结构以及段落之间的衔接词用图式或表格呈

现，易于理解和记忆，如：表示因果关系的词、表示转折关系

的连词、表示递进关系的连词、表顺序的词。

三、保持与记忆：内化篇章

随着时间的推移，学生吸收了越来越多的输入材料来巩

固他们的理解能力和写作能力。当然，对学生和教师而言，重

点不在学生读了多少文章，而是在于当他们写作时能够运用多

少。所以，这个阶段教师更多的是注重学生对第一阶段字词句

积累的把握程度。例如：要求学生背诵关键词语、句型、精彩
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的段落，甚至是优美的文章；要求学生在遇到相似写作时能够

使用这些词语、句型、段落等；要求学生不定时的复习，听

写，默写等；要求学生课后总结所阅读篇章中出现的字词句并

把它们背诵下来；要求学生主动找老师和小组长背诵相关的

词、句、段落等，让他们养成复习、背诵、模仿和创新的好习

惯。为此，笔者对Unit 7 It's raining（Read-to-write）.

设计的第二个环节如下：

首先分组，根据以优带差把学生分为若10小组，每组4-6

人。给每组分发不同的阅读材料，要求学生合作学习，找出文

章主题以及搜索文中优美的句型和段落，列出提纲，并互相监

督背诵。背诵素材完毕后，展开讨论，每个组的经典句式不一

样，写作想法和思路也不一样，此时由教师组织，鼓励他们各

抒己见，集思广益，让每个小组代表上台分享，包括分享他们

记忆的词语或句型，文章如何布局，如何运用句式，如何设置

段落顺序，如何表述细节等。最后各小组根据思维导图分工进

行背诵相关单词、词组、句型句式和篇章。

[设计说明]给各小组不同语篇的目的是让学生可以输入更

多不同类型的词、句、篇，进而在写作时可以有更多的输出；

通过这一阶段对学生进行单词、短语、句子、段落、结构等的

训练后，学生基本能把篇章的结构及语言内化为自己的知识，

进而能基本保证学生在写作时能用不同等级的字词句来表达。

此阶段可以增加学生的阅读量，语言输入，扩大字词句语言

库，这是输入过程。

四、语言再现：输出佳作

运用单元课时“词、句、篇”知识清单提升学生写作能力

就是要将阅读教学与写作教学有机地结合起来，使学生把在阅

读中获得的语言知识在写作实践中加以运用，因此通过有趣生

动的语言输入，最大限度的调动学生的能动作用之后，教师让

学生理解和保持材料中的语言并把它们用于语言输出，也就是

写作中[3]。鉴于这样的指导思想，笔者对Unit 7 It's raining

（Read-to-write）.设计的第三个环节如下：

首先，教师先给学生一些模仿练习。然后，教师指导学生

在写作前先回顾将会用到的写作积累（单词、句型、结构、篇

章等）和单元课时“词、句、篇”知识清单，加深印象，然后

鼓励学生用他们内化了的字词句表达他们的观点，最后进行总

结和创造性写作。

[设计说明]进过第一阶段的阅读和同化训练以及第二阶

段的记忆，第三阶段开始让学生写作，也就是输出。以不同形

式进行练习巩固目标语言的目的是让学生加深对目标语言的印

象，有利于培养学习者语言运用的流利性和自动性。

五、输出检测：评出佳作

一篇好的文章都是通过千锤百炼而成的，要想提高学生的

写作水平，应对学生的作文进行修改、讨论和评价。Swain认

为语言输出迫使学习者从语义加工过程转移到句法加工过程；

而且能让学习者检测自己对目的语学习所做出的假设；最后语

言输出能获得相应的反馈，提高学生的写作水平[4]。基于此理

论，作者做了以下设计：

1.把学生在第三阶段写的作文收齐并批改，不进行评分，

教师只需把错误的地方和精彩的部分标记出来，然后发还给

学生。2.仍然按照第二阶段的分组，让学生互相评改，提前

说明评改的标准和方法（语言准确性5、句式多样性5分、篇

章连贯性5），鼓励学生认真阅读和修改同学的文章，并让他

们讨论写作中出现的好词好句好段以及师生制作的单元课时

“词、句、篇”知识清单（附件1），抄写并背诵，这样既可

以锻炼学生的鉴赏能力和阅读能力，还可以向好的文章借鉴一

些经验。如果发现写作水平较高的文章，可以集体分享，如果

发现多人犯错的地方，可以集体改正。3.经过老师和学生两轮

的修改，文章的不足之处基本指出，然后把文章发回到每位学

生手中，让其进行自评，并相互监督把文章中错误的地方做好

记录，防止下次再犯，以及把自己和同学作文中好的词句、段

落，句型摘抄下来，作为以后写作的素材。4.最后要求学生运

用单元课时“词、句、篇”知识清单重写这篇作文，然后交上

来评分。这样学习者就可以重新选择，而且学生的语言库也在

不断的扩增。

[设计说明]教师通过阅读来传递写作的信息，在某种程度

上可以降低学生对写作的畏惧情绪，激发学生的写作兴趣，促

进语言输入向语言输出的转化，促进英语写作水平的提高。同

伴互评和自评的形式可以激发学生的写作兴趣，提高学生的写

作信心，从而提高学生的写作水平。

结束语

本研究通过训练学生在写作前先阅读与写作话题有关的

阅读材料，提取其中有用的词句，短语，句式以及篇章衔接技

巧，并制作成单元课时“词、句、篇”知识清单，最后运用于

写作中，从而提升学生的英语写作能力。单元课时“词、句、

篇”知识清单对学生学习的益处体现在以下三个方面：首先，

对文本的学习有助于提高学生的认知能力和完善他们的思维方

式；其次，通过对源文章的学习将有助于学生选材和组织写作

材料；最后，他们可以从阅读中学习用恰当的语言形式来表

达自己的思想。总而言之，在初中英语教学中运用单元课时

“词、句、篇”知识清单提升学生写作能力是一个有效的教学

方法，它能够提高学生的英语写作成绩以及促进学生的英语写

作能力，并且对学生的语言准确性、句式多样性与篇章连贯性

等三个方面有积极的影响。
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