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教育天地

一、学生“知道”的，教师就“倾听”
学生是学习的主体，教师不应忽视学生的自学能力，有些

知识是学生可以自己学会的。当然，这个“学会”不仅包括独
立自主的自我领会与理解，也包括同伴之间通过交流获取的新
认知。当面对学生“学会”的或者“知道”的知识时，教师要
善于给予学生展示、表达的空间和时间，让学生尽情地展示自
己。此时此刻，教师不妨在一旁做个认真听讲的人，有智慧地
倾听学生的精彩研讨与交流。“认识容量和升”预习后的教学
片段如下。

师：今天这节课我们来学习容量和升，大家都已经预习了
这部分内容，请先在小组里说说你学会的知识。

学生以小组为单位，展开组内交流。
师：谁来说说预习之后，你知道了什么？
生1：我知道什么叫容量，比如一个水杯能装多少水就是

这个水杯的容量。而且有的杯子大，装的水比较多，有的杯子
小，装的水比较少，说明它们的容量是有大有小的。（说完之
后，还特地拿出一个塑料瓶演示给大家看）

……
师：真好，知道得还真不少。
生2：老师，我感觉升的知识还是挺简单的，书上的题目

我基本上都会做。但是有时候遇到连线的题目，我就会混淆。
（说完，便拿出数学书，指了指那道连线题）

这时，一个男生突然站起来，说道：“其实我有一个办法
可以解决这个问题，就是在连线的时候，可以先从最容易的或
者最有把握的入手，这样题目会变得很简单。”说完，其他学
生仿佛心领神会，照样子试了起来。

这时，教师只是作为一个看客，在旁边静静地听学生的交
流。当学生讨论完后，教师便可与学生进行交流。

师：通过预习，知道了这么多知识，那你们在预习的时
候，有没有不太懂的地方呢？

生1：感觉一个盆、一个水壶等能装多少升水，有点估不准。
生2：棱长1分米的正方体容器正好装满1升水，有点看不懂。
……
对学生“知道”的内容，教师要有耐心，给予学生展示与

交流的空间。当然，这个“知道”既包括知道的知识，也包括
知道的困惑。基于课前预习的自主讨论与交流，每位学生都有
了充分思考和参与的机会，深化了学生的“学”。

二、学生“困惑”的，教师就“点拨”
学生在学习过程遇到的困惑大多源于不理解或者经验式

的认知盲区。这些困惑的呈现方式因人而异，有共性的“困
惑”，也有个体的“困惑”。教师要善于判断、发现学生的学
习困惑，用适当的方式答疑解惑，并给予学生必要的点拨。教
师可以精心设计解决“困惑”的方法和策略。例如，四年级上
册“被除数、除数末尾有0的除法”预习后的教学片段如下。

师：同学们，昨天大家预习了“被除数、除数末尾有0的
除法”一课，（出示主题情境图，列出两道除法算式900÷50
和900÷40），你能笔算出它们的答案吗？

在学生简单交流之后，教师请两位学生代表上讲台板书并
讲解。

师：你们认可这两位同学的讲解吗？有疑惑的地方吗？
生1：他们都是用去掉0的方法进行笔算的，感觉被除数和

除数都变小了，但是总感觉笔算起来怪怪的，比如900÷50的
商的首位数字1为什么写在百位上，也就是9的上面？

师：是呀，按照以前的做法，数字1应该写在十位上呀！
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（教师说完之后，立刻呈现之前的不去掉0的常规做法）
生2：书上是这样写的。
师：（看看大家，用手去掉被除数和除数中的最后一个

0）把被除数和除数各去掉一个0，此时就变成了多少除以多
少？

生：90除以5。
教师出示了没有干扰的90÷5的笔算，然后指了指黑板上

的900÷50，说道：“现在看看，商的首位1为什么要写在9的
上面？”

经过教师的一番点拨，学生立刻明白过来，露出了喜悦的
表情。

师：还有疑惑吗？
生3：第二题的余数2很容易弄错，能不能在竖式上直接写

成20呢？
这位学生的想法立刻得到了回应，学生纷纷议论起来。
生4：可以，因为余数2指的是2个十，所以可以写成20。
生5：不可以，如果写成20，说明还可以继续除呀，再说

书上也没写。
这时，教师用红笔轻轻地写了个虚线的0，说：“为了不

弄错，可不可以这样写呢？”教师的话刚一说出，立即得到学
生的认可。

学生在预习之后呈现的困惑往往是急需教师点拨的，然而
在实际教学中，很多教师会被学生的“假会”所迷惑。因此，
教师应善于观察和捕捉，并针对困惑设计最佳点拨方案，这样
的引导才会收到良好的效果。 

三、学生“空白”的，教师就“补充”
受到认知范围和思维能力的限制，学生往往出现学习上的

“空白”区，比如，只了解知识的表象，不知其中的道理，尤
其是蕴含于教材之中或问题之中的数学思想和方法。此时，教
师就需要在课堂上进行适时、实时、准确的“补充”。当然，
这个补充可以是渐进式的，也可以是一针见血的。三年级下册
“认识年月日”预习后的教学片段如下。

师：昨天已经预习了“年月日”，我们来交流一下你的预
习收获。

生：一年有12个月，每个月根据天数的多少分为大月、小
月、平月（或者闰月），大月有31天，小月有30天，2月有28
天或者29天。

……
师：大月和小月一个隔着一个排列多好呀，又好记忆，又

有规律，为什么出现7、8月相连的两个大月呢？
这个问题抛出之后，立刻引起学生的议论，但他们一脸茫

然。这时，教师呈现一段文献，并进行朗读，学生顿时来了兴
趣。听完之后，教师再问学生：为什么会出现7、8两个大月连
着的现象？学生纷纷举手发言。当学生认识范围受到限制的时
候，教师要善于补充，及时完善学生的认知结构，让学生知其
然，更知其所以然。

结语
在以学生为中心的当下，预习被赋予重要的意义。学生有

自身的经验和背景，在课堂上，教师应顺应时代需求，变教堂
为学堂，促使学生更为主动、积极地学习，从而实现学习上质
的飞跃。
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