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勇敢发问 成就自然生长的课堂
王积新

（江西省吉安市井冈山经济技术开发区学校，江西  吉安  343100）

[摘　要]对于数学教学而言，数学思维是细胞，渗透于数学学习的各个环节。数学思维活动是小学数学课堂活动的核心，是

促进学生认知和素养提升的重要抓手。而支撑学生思维活动的学习过程就是以“问题为中心”的思考探索过程。让学生在知识自

然生长的教学情境中自主建构，自然发展。
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南京大学郑毓信教授曾说过：“数学教学就是让学生学会

数学地思维或通过数学学会思维。”对于数学教学而言，数学

思维是细胞，渗透于数学学习的各个环节。数学思维活动是小

学数学课堂活动的核心，是促进学生认知和素养提升的重要抓

手。而支撑学生思维活动的学习过程就是以“问题为中心”的

思考探索过程。因此，在数学课堂教学中，要鼓励学生大胆发

现问题、勇于提出问题，与教师的预设问题相辅相成，引领学

生不断思考、不断尝试、不断发现，学习过程不断丰盈。让学

生在知识自然生长的教学情境中自主建构，思维自然进阶。

一、勇敢发问   自然厘清概念

数学概念是人脑对现实对象的数量关系和空间形式的本质

特征的一种反映形式。也是一种数学的思维形式。正确理解并

能灵活运用数学概念，是学生掌握数学基础知识和运算技能，

发展逻辑思维能力及空间想象能力的前提。因此，从数学理解

入手，提高概念的理解水平，应成为新课程背景下概念教学的

应然追求。例如：在教学《周长》的概念时，虽然教材只作描

述，不下定义，但并没有削弱理解概念对于掌握方法的作用。

在教学中，充分利用教材中所提供的素材设问，联系学生的发

问不断思辨：

（1）分类：你打算按什么标准给它们分类？

（2）感知：能把这些算式再进行分类吗？依据是什么？

（3）点拨：其中这一小类是整除，你仔细观察，这些算

式中的数有什么特点？

并举例介绍因数、倍数概念。

（4）质疑：能直接说一个数是因数或倍数吗？

学生在形象直观的基础上建立了因数、倍数的概念，清楚

感知了它们之间相互依存的关系，形成完整的知识结构。在问

题引领下有思考的概念教学，更多地呈现了知识发生、发展的

过程，更自然地体现了学生的认知生动、完整、灵活、深刻。

避免了以往概念教学老师们直接将概念告诉学生，导致课堂的

单调无味。

二、勇敢发问   自然建构模型

《数学课程标准》（2011版）中明确将模型思想确定为

十大核心概念之一。并指出：“数学教学应注重发展学生的模

型思想”。“在数学教学中应当引导学生感悟建模的过程。”

模型思想的建立是学生体会和理解数学与外部世界联系的基本

途径。在实际教学中，我们要多元地整合预设与生成的问题，

在解决问题的教学中自然建构数学模型再以灵活运用。例如：

《植树问题》由原来的一个例题教材改编为三个例题的教材，

由于有一定的思维强度，学生学起来有些困难。因此教学时要

突破例1这一起始课，教师精心设问，鼓励学生勇敢发问，在

和谐氛围中轻松思考，体验数学思想。

（1）猜想：100米的小路一旁（两端都栽），能栽50棵。

（2）验证：a、想：有什么办法知道50棵是否正确？学生

想到画图，可100米又太长，提   出画短些。

b、理：收集现场所画情况，形成表格，观察你发现了什

么？

c、找：在交流中找出棵数与间隔数的规律及其它相关数

量关系式

d、疑：有学生提出是不都适用？再次举例验证

（3）判断：你能列算式求出来吗？并说清算式中的每一

步求的是什么？判断出猜想不正确。

（4）明晰：植树问题是种模型思想，并不只是在种树。

（5）运用：解决生活中常见的类似植树问题模型的问题

这样在自然状态的发问，学生大胆地进行尝试、探究、

追问、调整、交流，经历了有序思考、逐步抽象的问题解决过

程，建立了数学模型，感悟了模型思想。学生自然建构的过程

才有意义，它将以经验的形态储存在学生的大脑中，形成知识

经验。

三、勇敢发问   自然深化应用

应用是数学课堂不可缺失的重要环节，也是帮助学生运

用知识、理解知识、巩固知识、发展智力、形成能力的重要手

段。因此在数学应用中，经常利用知识的内在魅力，引发学生

求知的情趣，使学生产生探索的动力，自然走进思考深处。伴

随着应用材料的丰富，学生的认知层次逐层推进，由表面到本

质，由现象到内在，学习能力自然地逐步上升。例如：在三角

形新授课的拓展应用中，基本会出现：判断一组平行线间三角

形的面积是否相等这道题。但由于时间的限制，此题在课堂上

虽可增辉，但不一定能发挥其功能。实际教学中，为了让学生

获得不同的发展，我们得整合资源，边辩边思，勇于发问，思

维不断进阶。

（1）发现：图中两个三角形的面积相等吗？为什么？

（2）拓宽：在这组平行线中还能画多少与它们面积相等

的三角形？

（3）揭示：这时你有什么想说的吗？

（4）深入：如果我画的其中两个是这样 的三角形                                           

它们的面积还相等吗？理由是什么？

（5）逆思：那面积相等的三角形就一定同底等高（等底

等高）吗？

学生在分析问题中不断思考、争论，在争论中提出新问

题，在解决问题中又有新的感悟，不断在应用中深化。学生的

思考热情高涨，课堂学习保持着“高温“。这对学生来说是一

个知识巩固的过程，是一个知识创生的过程，也是学习能力形

成的过程，比获取知识更重要。

总之，发问的课堂教师至少不会一味地追求“结果”，

而是尽可能留下较多时间给学生探索，积累基本的数学活动经

验。同时让倾听、思考、交流、合作、发现、创新成为学生的

盛宴，成就自然生长的课堂。或许教师们便能听到每一朵花悄

然绽放的生命之声！
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