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小组合作在小学作文教学中的运用
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[摘  要]由于传统的作文教学存在一定的误区，使得学生的写作欲望不高，对写作失去信心。通过小组合作，激发学生写作欲

望，调动学生写作积极性，学生的思维不再受到束缚，他们可以畅所欲言，各抒己见，使学生对写作产生了浓厚的兴趣。小组合作

学习，充分调动了学生学习作文的积极性，使每个学生都能主动参与，真正爱写作文，变“要我写作文”为“我要写作文”。
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一、传统作文教学的误区

尊重学生的个性，发挥学生的主体性，活跃生命的灵性，

实现自主学习，是新课程理念的重要内涵。传统作文教学不适

应新课程标准所倡导的理念，使学生对写作失去兴趣。多少年

来，站在教育战线的部分语文教师在作文教学始终抱着“传统

命题——听分析——读范文——动笔写——听评改”这种作文

课程模式去做，使作文教学产生了误区：

（一）作文内容选择方面的误区 

教师为了不让学生离题万丈，自己搜寻有关该次习作所要

求的内容让学生去选择，结果让学生失去选材料的能力。

（二）教学方法上的误区 

有些教师生怕学生不会写，找来范文一篇又一篇地读给

学生听，对范文的指导，使学生“模仿”范文，缺乏创作的

能力。有些教师甚至要求学生的开头、经过、结尾的写作要有

相同模式，实行“千人一面”的习作格式，大大限制了学生的

“创作”思维的发挥。

（三）评价方法上的误区 

教师在评价学生作文时是满腔热情，帮学生写评价，有时

比学生写的还要多，真够累的，但学生不领情，拿回来看上一

眼就作罢。因为审美角度不同，并不是每篇作文都符合同一个

教师要求，因此有时候会出现同一篇作文甲老师评A，乙老师

评B的现象。真让学生无所适从！还有另一种评价出现误区的

地方，因为一个班集体大概有40人，教师在评价的时候可能这

个评价谨慎，那个评价松一些，这样的评价也不尽人意。　　

久而久之，便构成了学生对写作的欲望不高，写作失去信

心。如有些教师在教学人教版第九册第二单元习作——写一个

令你敬佩或尊敬的人时，教师让学生齐读了要求，然后滔滔不

绝地讲解要求，读范文，还没等学生回过神来，教师就让他们

动笔写。两节课下来，教师评改，学生要么把范文改头换面，

要么作文内容只是拼凑而成，有些学生为了得高分，不愿抒发

自己的情感。唯恐它是不那么高尚的，有些得了高分不表露自

己的思维，唯恐它是肤浅的，整篇习作充满伪圣化的情感，成

人化的语言，没法子教师只得叫学生重写。

能不能扭转以上的状态呢？答案是肯定的。几年以来，我

根据新课程标准特别倡导的“自主、合作、探究的学习方式”

这个理念去尝试把小组合作学习应用到作文教学中去，通过小

组合作，激发学生写作欲望，调动学生写作积极性，学生的思

维不再受到束缚，他们可以畅所欲言，各抒己见，连平时那些

胆小、内向的学生也有了口头作文的机会。写作较好的学生有

足够的时间帮助写作较弱的学生，使其对写作也产生兴趣。

二、新课标的要求及小组合作学习的好处

新课标提出：“学生是学习的主体。语文课程必须根据

学生身心发展和语文学习的特点，爱护学生的好奇心、求知

欲，鼓励自主阅读、自由表达，充分激发他们的问题意识和进

取精神，关注个体差异和不同的学习需求，积极倡导自主、合

作、探究的学习方式。教学内容的确定，教学方法的选择，评

价方式的设计，都应有助于这种学习方式的形成。”小组合作

学习能让学生学会学习、学会发展、集中体现为培养学生自我

发展的意识和能力，让学生主动发展自己。在作文教学中，需

要强化师生和生生的合作。师生合作是指“主导”与“主体”

的和谐，“教”与“学”的和谐，在教师的指导与促进下充分

发挥学生学习的主动性。这适用于下面提到的“小组合作，共

同审题”这环节中。生生合作是指学生与学生交互过程的和谐

统一。其通过生生间的交流、启发、激励、合作、纠正，自主

寻找信息，分享信息，筛选信息，形成学生群体积极的情感倾

向、良好的讨论气氛以及共同学习行为取向，提高学生群体的

学习效益，使全体学生得到更充分的发展。

三、小组合作在作文教学中的具体应用 :

（一）小组合作，共同审题

审题是写作的关键。著名特级教师斯霞在《审清题目很重

要》一文写道：“审题是命题作文的第一道程序。关系到文章

能不能写得对路的重要一步。写作文一定要认真审题，千万不

要题目还没搞清楚，就急急忙忙写下去，否则可能是‘下笔千

言，离题万里’。”在作文教学的大课堂里，教师往往是让学

生齐读或自由朗读本次写作训练的要求，然后划上记号汇报。

结果，五分之一的学生能准确审命题意，五分之二的学生模

模糊糊，了解大概，五分之一的学生完全不知道题目要求做什

么。这大大影响了接下来的作文教学。我把这一环节应用到小

组合作里，会出现不同的效果。首先，我让学生明确审题的要

求：审清对象、审明范围、审准重点。接着，出示写作训练的

要求，小组讨论。

例如：以《第一次××》为题，写你学做的一件家务劳

动，写出真情实感。以前的做法是齐读、划题目的要求。但

应用了协同教学后，学生通过读习作要求，了解到是写第一次

学做的家务事，他们经过讨论，诱发了一些有深度、有趣的问

题。如有的学生问“‘第一次’与‘记一次’有什么不同？”

又有的问“第一次”与只写家务名称作题目的要求有什么不

同？”“怎样才算写出真情实感？”其实在孩子们的提问中，

我深深感到学生对写作要求有更深一层的理解。因为只有读

懂了题意，才能提出这样的问题。在争论、讨论声中，孩子们

有了深刻的认识和理解。再不是只停留在“这是写事的命题作

文，是写家务劳动的。”表层的理解，看来小组的共同写作审

题，扩展了对题目探究的深度、广度，也使后进生大胆地步入

了写作的殿堂。

（二）小组合作，筛选材料

文学大师茅盾先生把选择材料形象的比之为关卡税吏挑剔

货物。他说：“选用的时候，可要像关卡税吏似的百般挑剔，

整整一卡车的‘货’，全要翻过身来，硬的要敲一敲，软的要
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摸一摸，薄而成片的，还得对着阳光照一照——一句话，用尽

心力，总想找个把柄，便扣下来，不让过卡。”二十一世纪的

学生由于接触面广，获取的信息量大，所以他们的写作材料是

数之不尽的，但要他们像关卡税吏挑剔货物似的，那可不一定

做到。

在平时的课堂上，由于时间限制，学生没有多大机会提

出自己心中疑问：究竟我选哪一个材料好呢？以前，我曾试图

让学生说说根据写作要求选了哪些材料。结果，有些说一个，

有些说两个，花费了一节课的时间也没有完成，真是徒劳无

功。后来，我运用小组合作学习，让小组成员根据题意共同选

材：1.先让学生在组内交流自己心中材料；2.共同筛选什么材

料可以，什么材料不错，什么材料不行。我边巡视边及时引

导，结果收到事半功倍的效果。他们在共同选材的过程中，学

会如何筛选材料，什么时候必须“忍痛割爱”。同时，我也发

现了学生的学习兴趣很浓厚，参与度增大。例如：“以《我在

寒假中》为题，写自己做过的一件事或一个见闻。”一提起寒

假生活，学生的话匣顿时打开了，有的说逛花市，有的说学包

油角，有的说除夕大扫除……小红觉得这个材料好，那个也不

错，难以取舍。小组成员便根据该生的立意帮助她选材，很快

小红便决定通过写逛花市，赞颂改革开放后，特别是实行“一

年一小变，三年一中变”后的广州繁荣、美丽的景象。

在学生已掌握审题、选材的方法后，我还尝试进行优化

组合，把二者合二为一，在小组中让学生通过审题的同时选

取合适的材料。例如：“把你熟悉的一个人的某一方面的品

质用一、两个事例写下来。”“学贵有疑”。学生马上在小

组里提出质疑：1.“熟悉”什么意思？2.什么叫品质？3.某

一方面说明什么？4.如果写两件事例，应该如何处理？5.如

果写我爸爸热爱学习这方面的品质，可以写晚饭后去上夜

大；星期天到图书馆找资料；出差回来借同学的笔记抄录。

哪件事例最体现爸爸热爱学习的优秀品质呢？学生在共同的

讨论中明确了训练的对象、范围、重点。同时，也选取了最

适合的材料去反映那个熟悉的人的优秀品质。时间节省了，

也调动了学生写作的积极性，拓展了学生的思维，也不会为

没材料或材料多而伤脑筋。

（三）共同合作，布局谋篇

在审题、选材完成以后，接下来的是组织材料、拟提

纲、写作，也就是布局谋篇。这是学生最困难的第一步。就

如一所新房子，有了一堆的家具该如何设计摆放，才能体现

房子主人的品位，才能体现房子布置具有时代感、空间感、

美感。如何让学生在布局谋篇方面做得轻松，且能训练学生

的思维逻辑性，灵活性呢？我把它放在小组合作中，让学生

在有限的时间与空间里，潜能得到开发，在互相启发、互相

补充、互相调整，实现思维和看法上得到碰撞。我设计了几

种方法，让学生在小组合作中共同布局谋篇。例一：猜手

影：1.五分钟做游戏：猜手影。2.在小组中讲述猜手影的过

程。3.拟提纲。4.每个组员讲述自己编的理由或根据。5.小

组评议：哪些组员编的提纲最合理或具创意。6.修改提纲。

例二：续写《另一只鞋子》：1.说说自己如何处理另一只鞋

子。2.说说为什么要这样处理另一只鞋子。3.评议：哪些提

纲合理或具有创意。4.修改。

（四）互评互改

修改作文实质上是再一次用心思虑文章的立意、选材、

构思、布局、遣词造句等问题是一个“回头看”，求精美的动

态过程。以往的部分语文教师在评改作文时，是让学生听。学

生成了一个容器，自己的作文究竟好在哪，毛病在哪儿，无从

得知。有时，老师花了不少力气写下一段段评语，学生根本不

看。这其中关键是学生没有参与评改。《语文标准》提出其中

一项重视修改，以及修改中的合作，如第二学段要求“学习修

改习作中有明显错误的词句。根据表达的需要，正确使用冒

号、引号等标点符号。”第三学段要求“修改自己的习作，并

主动与他人交换修改，做到语句通顺，行款正确，书写规范、

整洁。根据表达需要，正确使用常用的标点符号。”因此，修

改作文，我运用小组合作，让学生与其他组员共同分享自己

的成果。做法是我先定出评改要求，然后让学生根据自己的

情况随意分组评改作文。小组可分为三种：一种是自由组合小

组，就是由学生自己邀请喜欢的小伙伴组成小组；第二种是志

同道合小组，由具有共同兴趣、爱好的学生组成小组；另一种

是互补小组，即由智力、能力有差异的学生组成小组。这有利

于学生互相学习，取长补短。在修改作文环节上，我一般会先

挑选一到两个写作能力较好的学生读自己的作文，让大家评价

学习。再由其他学生在小组里读，组员们即时评价修改。 新

课标要求：“愿意将自己的习作读给人听，与他人分享习作的

快乐。”所以我让学生在小组内读自己的作文，其他组员指出

优缺点，再评改。修改完毕，再读，组长写评语。如在作文

活动课《水果会》上，学生写完，先由写作毕竟弱的学生读

习作，然后组员指出存在缺点：“我认为这篇文章好的地方

是……”“如果XX地方修改成XX，就可能……”就这样，你一

言我一语，共同欣赏优点，分析失误，依靠集体智慧，帮助写

作有困难的学生的文章修改成较好的文章。完了再由另一个组

员读，其他组员洗耳恭听，也及时提出修改意见，使到位的每

位成员的“水果作品”让人听了都垂涎三尺。小组合作修改作

文的方法，在疫情期间线上学习时，尤为见效。每次到了小组

修改作文时，他们的热情特别高涨。组长会开腾讯会议与组员

们在线上面对面交流评价修改，也会共享屏幕提出修改的意见

或建议。我也会参与其中，乐在其中。

四、结论

实践证明“小组合作在小学作文教学中的运用”的教学

方法，因人施教，面向全体，把学生学习主动权还给学生，

有利于每个学生在各自的“最近发展区”得到充分发展，既

适应个性差异，全面提高了学生的作文素质，又让学生获得

了和不同性格、不同爱好、不同层次的同学交往的机会，在

学习中逐渐形成了与他人交往和协作的能力，增强了参与意

识，使学生在互补促进中共同提高。通过几年的实践，学生

的写作兴趣和水平都提高了。以往不爱写作文的学生都渐渐

对写作产生了浓厚的兴趣，有些学生还整天缠着问我什么时

候上写作课。小组合作学习，充分调动了学生学习作文的积

极性，使每个学生都能主动参与，真正爱写作文，变“要我

写作文”为“我要写作文”。
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