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开发童话习作资源 精巧设计主题实践
——以小学语文第二学段的项目式学习为例

沈悦

杭州师范大学东城小学

[摘　要]叩问“双减”之下如何开展习作指导，激发书面表达的兴趣。整理第二学段的语文要素和习作目标，科学合理开

发童话创意习作的主题。运用实践研究法，从教材留白、习作衍生、德育融合这三个角度，结合项目式学习精巧设计出延伸关联

式、交流汇报式、角色体验式三种教学范式。学生在项目式学习中返璞语言文字的实践运用；评价的过程既面向整体，又融合个

性化作品设计和文字成果；潜移默化中实现深度学习。
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一、童话习作指向表达的高阶思维

双减之下的习作学习，从“教师主导”转向“学生自

主”。童话教学中除了理解、积累优美质朴的语言，还要引导

学生运用语言，要把学习到的表达方法运用到自己的说和写训

练中，发现并挖掘隐藏在童话题材中语言增值点，设计基于童

话创作的说、写训练。在创新实践中提炼教学范式，从“语言

表达”的角度去创造性地阅读童话，把童话语言的阅读输入转

向关注语言的输出与故事的创编。

二、构建“大语文观”，创意开发童话习作资源

构建起“大语文观”，切实地更新思想，突破僵化的思维

模式。学生要掌握语文学科的核心知识，理解阅读输入与习作

输出的过程，把握语文学科的本质和思想方法，形成积极的内

在学习动机。创新整合学科，开发童话写话资源的项目主题内

容和项目学习目标。施行分步导向，开发童话写话资源的项目

指导形式。以项目式学习的形式切身感受到组织的归属感，有

效地运用口头语言和书面语言与人交流沟通，能运用批评性思

维审视语言作品，探究和发现语言现象。

三、童话创作的习作实践范式

（一）教材留白——延伸关联式

[范式界定]延伸关联式，就是通过已有的童话文本延伸

拓展相关知识，以创意想象为出发点，有课文阅读延伸关联、

学科延伸关联等。从已有教材的文本留白中深入思考，开发资

源，以创意想象为桥梁，确定学习主题，再制订学习方案，多

角度延伸、多方位关联，最终呈现延伸、关联的综合性学习成

果。

[延伸关联式的一般流程]不仅仅是从语文学科角度出发，

更要求学生融入其他学科，群策群力确定核心内容和相应的驱

动任务。接着制定学习方案，具体的方案分小组进行，同时教

师适当介入指导，引导学生多角度的延伸和关联到其他学科或

者相关的经验积累。

[延伸关联式的关注点]为了更好地促进学生想象思维的发

展，深度挖掘想象元素在童话故事创作中的重要作用。鼓励学

生创新发现语言表达的诀窍。想象力物化的过程，综合反映了

学生搜集资料和童话阅读的过程。延伸关联式，体现语文素养

的互通性、整合性与开放性。

[延伸关联式分享案例]三年级下册《方帽子店》一文主要

讲述了有一家店只卖方帽子，因此大街小巷都是戴着方帽子的

人。以想象为元素，依托文本，发现文本的留白处，延伸更广

阔的想象翅膀。

（一）确定项目式学习的目标

1.结合教师的课堂资源拓展，指导学生自主观察、查阅资

料，进一步了解帽子的古今变化，中西方的不同等知识。

2.在讨论交流中展开对帽子的想象，尝试小组合作动手画

一画或者做一顶神奇帽子，可以用彩笔，用彩泥，用视频，用

手工等方式呈现自己设计帽子。

3.插上想象的翅膀，为帽子编写一段充满想象的故事或者

推销自己的帽子。

4.设计本小组的成果展示，可以是现场表演或汇报，手册

制作、故事分享等方式。

（二）探讨出一个任务驱动问题“我想设计一顶神奇的帽

子，我会怎么设计呢？”

（三）分解内容，开展活动

1.深入了解帽子文化：查阅中西方的帽子文化历史；了解

帽子的用途和造型的演变过程。观察身边的帽子：走访商场或

者大街小巷。

2.指导学生分组合作，小组成员围绕本组的主题，展开资

料搜集和思考。学生分头行动，收集并积累点滴资料。

3.想象力物化的过程，学生在搜集资料和小组讨论分享

中，将想象中的帽子逐渐变成真实的物品（用各种材料来制

作），教师利用课堂时间适当的指导童话故事的创作元素：想

象、夸张、拟人等元素，渗透写作支架，促进深度想象。

4.合作完成本组的学习成果展示；各小组推销自己的神奇

帽子，分享自己的童话作品，并由全班师生进行互相点评。

（二）习作衍生——交流汇报式

[范式界定]交流汇报式是指以锻炼学生从写到说的能力提

升为目标，围绕相同主题的童话创作，从个人到小组，从小组

到全班，逐层推进的交流与汇报，提升学生的人际沟通能力和

当众表达的自信心，从而达到巩固语文知识，提升语文运用的

自信心，敢于表达自己的见闻和想法。

[交流汇报式的一般流程]交流汇报式为主的童话资源的

开发一般遵循如下的实施过程：激发兴趣，产生体验需求；提

出任务，创设相应情境；开展体验，多角度实践；组内彼此交

流，感受分享的乐趣；整组全班汇报，提升表达自信。

[交流汇报式的关注点]以交流汇报式为行动指南的项目式

综合性学习，鼓励每个孩子都要为自己童话作品做好交流的准

备，特别式小组需要沟通商量确定本小组的汇报的呈现形式。

[交流汇报式分享案例]四年级语文组的老师们结合神话的

单元学习，四年级语文组的12位老师们通过前期讨论商榷，确
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定了本组项目式学习任务驱动主题《童话或神话世界一日游攻

略》。

（一）确定活动目标

1.群文阅读、对比阅读更多的童话或神话故事，积累丰富

的阅读体验。

2.深挖自己对人物、环境的个性化理解，运用思维导图、

手册编写、故事创编、视频或音频制作、课堂汇报等多种学习

支架展开项目式学习研究。

3.组内互相交流与评价，并记录下每个组员交流的个性表

达与特点。

4.汇报本组的学习成果，制作一日创意旅游攻略。

（二）设置驱动性任务：我的童话或神话世界一日游攻略

（三）分解活动，开展实施

1.教师利用文本再现的方式，引导学生发现童话和神话的

差别，初步了解童话和神话的主角、背景、写作手法的差异；

指导童话和神话的创作元素。指导学生明白旅游攻略的准备和

交流方式。

2.各小组成员围绕本组的主题，展开资料搜集和思考。学

生分头行动，收集并积累点滴资料在整理资料的过程中慢慢构

想自己的神话世界一日游攻略。

3.各小组的神话世界一日后作文汇编成《旅游手册》进行

交流展示，并配套神话人物套卡，或神话人物漫画手记，进行

全班点评和颁奖，在汇报中学生互动评价，关注个人或小组的

进步点。

（三）德育融合——角色体验式

[范式界定]角色体验式是指以丰富学生的生活经历和积累

为目标，结合学校德育活动、其他学科学习等学科融合活动，

从中挖掘童话故事的创作资源，从而达到情感和行为的知行合

一。

[角色体验式一般流程]该项目式学习一般遵循如下的实施

过程：激发兴趣，产生体验需求→进入情境，进行体验尝试→

进行实践，强化体验感受→师生反馈，品味体验成果。

[角色体验式的关注点]在开发童话故事写话资源时，在

以不增加学生学习负担的为前提，注重多学科的主题活动相融

合，让学习过程变得更加开放活动体验式是学生对已有知识不

断吸取并自我成长的重要学习方式。在角色体验式中，根据自

己的个性阅读及经历产生不同的感受，并将这种体验感受融入

童话世界，从而勾勒出属于自己的丰满而充满活力的童话故

事。

[角色体验式的分享案例]为了更好的倡导节约，对粮食

安全始终怀有居安思危意识。学校组织开展了“舌尖上的爱国

情”大型德育主题活动，正好抓住这个契机，结合童话绘本故

事《我们是开心的大米》，深入挖掘童话资源的开发子——探

索五谷杂粮的前世今生。

（一）确定活动目标

1.小组分头行动了解节约粮食的原因，知道五谷杂粮具体

指哪些。

2.深入了解自己感兴趣的某种五谷杂粮的历史文化故事，

边读边想象，构思自己的故事框架。

3.注入想象元素，结合教师提供的写作支架（一波三折、

情节反复、科普原理）集体创编故事。

（二）设置驱动性任务：探索五谷杂粮的前世今生。

（三）分解活动步骤

1.关注时下热点，激发兴趣

通过活动，以勤养志，以俭养德，知道粮食的来之不易，

激发学生尊重劳动、勤俭节约，弘扬爱国情怀。

2.关注现状，产生体验需求

拓展童话绘本阅读《我们是开心的大米》；多角度提出问

题，确定本次综合性学习下的驱动任务——探索五谷杂粮的前

世今生。

3.在小组讨论交流后，各小组派组长汇报本组的活动方

案。

4.展开实践，强化体验感受——共同阅读《我们是开心的

大米》日本畅销绘本故事为创作灵感，引导学生结合小组查找

的资料，教师写作支架指导：一波三折、情节反复，使用魔法

咒语，将自己感兴趣的某一种五谷杂粮赋予拟人化的身份，展

开故事创作。

5.展示成果时，本小组的同学可以补充，其他小组的同学

可以提问。

四、项目式学习，让语文实践真实地发生

（一）学生阅读和写作水平得到很大提升

跨越了三四年级，开展第二学段的项目式童话习作的主题

开发与实践研究后，用两份相同的区级期末质量卷的数据进行

分析，将实验年级和上一届对照年级的数据进行对比，发现每

经过一学的童话习作创作后，阅读优秀率和习作整体水平都有

较大提高，学生在项目式学习中切实感受到了语文知识的博闻

广识，在创作输出的表达中获得成功体验，自然阅读文字的兴

趣和习作兴趣也就越来越浓厚。

（二）促进教师从实践转向科研的能力

教师积极参加关于项目式学习的理论与实践教学的专题研

讨，积累第一手研究材料。切实推行“双减”之下，从文本资

源的开发，到具体的课堂实施，再到最后的评价，都在对自己

的写话教学策略进行重新组织和设计，教师的习作教学能力得

到了循序渐进的提升。

从童话文本为最初的起点，鼓励学生广泛阅读，展开思维

想象，激发语言表达的欲望；多角度创意开发童话习作主题。

重视从童话阅读到童话创作也是在全球推进学科素养的浪潮中

涌现出来的一种非常重要的学习方式和课程形态，叩问“双

减”之下如何高效率开展习作指导，激发学生书面表达的兴

趣，笔者将且行且思。
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